Wspomaganie rozwoju kompetencji diagnostycznych nauczycieli

Elzbieta Tyralska-Wojtycza
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie

Doskonalenie umiejetnosci diagnostycznych nauczyciela
w zakresie przygotowania uczniow
do rozwigzywania zadan testowych
- na przykladzie przedmiotéw przyrodniczych egzaminu gimnazjalnego

Diagnozowanie pedagogiczne i diagnozowanie edukacyjne to jedne z waznych
umiejetnosci, jakie powinien posiada¢ nauczyciel. Wedlug C. Kupisiewicza
diagnoza szkolna nazywana takze diagnoza pedagogiczng dotyczy wykrywa-
nia luk zaréwno w wiedzy i umiejetnosciach ucznia, jak i w umiejetnosciach
postugiwania sie przez nauczycieli r6znymi formami kontroli i oceny poste-
poOw uczniéw w nauce’.

Pojeciem szerszym, bo odnoszacym si¢ do procesu dydaktycznego, jest dia-
gnoza edukacyjna. Stanowi ona uscislony sposéb rozpoznawania warunkéw,
przebiegu i wynikow uczenia si¢ jednostki. Proces ten obejmuje dzialania
przedstawione na schemacie 17
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' W. Szczepaniak, Wybrane zagadnienia diagnozy edukacyjnej, Wyzsza Szkola Pedagogiczno-Techniczna
w Koninie, ,,Zeszyt Metodyczny” nr 5, https://zasobyip2.ore.edu.pl/pl/publications/download/9343.

2 B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 30.
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Cytujac Stefana Ziemskiego: ,wstepnie nazwiemy diagnoza rozpoznanie jakie-
go$ stanu rzeczy i jego tendencji rozwojowych na podstawie jego objawdw,
w oparciu o znajomos¢ ogolnych prawidlowosci™. A zatem sprawa obejmuje
identyfikacje problemu, ustalenie uwarunkowan jego powstania, okreslenie
fazy obecnej / sytuacji zastanej oraz wytyczenie kierunku zmian.

Poprawnie przeprowadzona diagnoza edukacyjna wspomaga prace nauczycie-
la, szczegolnie w zakresie radzenia sobie z problemami wychowankodw, a takze
wskazuje, czy i jakie powinien wprowadzi¢ zmiany w sposobie ich ksztalcenia.
Ponadto motywuje ucznia do doskonalenia wlasnych umiejetnosci i wzboga-
cania swojego warsztatu pracy*.

Kazde z tych dziatan sklada sie z wielu elementéw szczegétowych, co uswiadamia,
jak ztozony jest proces diagnozowania. Dodatkowo w praktyce rzadko si¢ zdarza,
ze nauczyciel pracuje tylko z jednym uczniem. Zatem niezaleznie od cech poszcze-
golnych ucznidéw pojawiajg si¢ sytuacje zwigzane z zachowaniem grupy klasowej.
Z punktu widzenia psychologii spofecznej uczniowie danej klasy sa wzajemnie
od siebie zalezni — oddzialywaja na siebie zaréwno pozytywnie, jak i negatywnie
- zmieniajac sie, powoduja, Ze takze grupa podlega zmianom. Wyrdznia sie cztery
gléwne fazy rozwoju grupy®. Zostaly one przedstawione na schemacie 2.

Schemat 2.
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Tak wigc sukces ucznia jest wynikiem wlasciwej diagnozy pedagogicznej
i edukacyjnej nauczyciela. Trzeba przy tym mie¢ swiadomos¢, ze nauczyciel
takze jest cztonkiem grupy, z ktéra pracuje, i on sam réwniez ewoluuje.

Jezeli bedziemy rozumie¢ diagnoze w sposdb, ktory staralam si¢ powyzej
zasygnalizowac, jest szansa na uniknigcie bledu, jakim byloby pominiecie
aktywnej roli ucznia w procesie diagnostycznym. Jesli dodatkowo nauczyciel
bedzie pamigtal o czynnikach utrudniajacych osiagniecie sukcesu lub choc¢-
by postepu w realizacji zalozonych celéw diagnozowania, bedacych efektem
dyskontowania transakcyjnego poszczegoélnych uczniow czy nawet samego
siebie, to szansa na sukces bedzie wieksza.

* S. Ziemski, Problemy dobrej diagnozy, Wiedza Powszechna, Seria Sygnaly, Warszawa 1973, https://fre-
edisc.pl/Arnica,f-5421298,ziemski-stefan-problemy-dobrej-diagnozy-pdf.

W. Szczepaniak, Wybrane zagadnienia diagnozy edukacyjnej, Wyzsza Szkota Pedagogiczno-Techniczna
w Koninie, ,Zeszyt Metodyczny” nr 5, https://zasobyip2.ore.edu.pl/pl/publications/download/9343.

° E. Widawska, Diagnoza potrzeb edukacyjnych uczniow [w:] B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.), Uczenie si¢
i egzamin w oczach uczniéw. Materialy konferencyjne Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej
w Bydgoszczy, gRUPA TOMAMI, Krakéw 2015, s. 501.
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Chyba kazdy praktyk ma $wiadomos¢, ze gdy podejmuje dziatania, zwlaszcza
jesli to byly zajecia dodatkowe (np. wymagajace od ucznia dodatkowej aktyw-
nosci pozalekcyjnej), podczas ktorych uczniowie sa sSwiadomymi uczestnikami,
wczesniej czy pdzniej pojawia si¢ pytania/komentarze podajace w watpliwos¢
proponowane aktywnosci. Zadaniem nauczyciela jest wowczas przeprowadzenie
grupy bezpiecznie do etapu, w ktérym uczniowie nie tylko beda wspdtpracowac,
wspierac sie w wykonywaniu zadan proponowanych przez nauczyciela, ale wrecz
beda inicjatorami zadan przygotowanych przez nich samych. Wszystko po to, by
w fazie koncowej zatozonych dziatan poczu¢ smak sukcesu. Na kazdym etapie
- zaréwno diagnozowania, jak i realizacji zalozonych celéw — nauczyciel musi pa-
mietac o charakterystycznym, indywidulanym dla danej osoby sposobie myslenia
izachowania si¢, bedacym odpowiedzia na konkretny bodziec wynikajacy z uwa-
runkowan struktury osobowosci. W analizie transakcyjnej przyjmuje si¢ trzy
modele osobowosci cztowieka / stanéw Ja: Rodzic, Dorosty i Dziecko. Dotyczy to
zaréwno dorostych, jak i dzieci czy mlodziezy. Ludzie réznig si¢ trescia/zawarto-
$cig standw Ja. Zatem w podobnych sytuacjach réznie reaguja. Znajomos¢ tych
stanéw u wychowankéw jest przydatna w podejmowaniu przez nauczyciela de-
cyzji odnosnie do np. form i metod pracy zmierzajacych do rozwigzania proble-
mu, jakim jest przyktadowo nieradzenie sobie uczniéw ze ztozonymi zadaniami
testowymi podczas sprawdzianéw, a zwlaszcza egzamindw zewnetrznych.

Prawdopodobnie przytoczone tu, cho¢ bardzo ogdlnie, elementy diagnozy,
ktére nauczyciel powinien bra¢ pod uwage w codziennej pracy z uczniami,
czgsciej wynikaja z doswiadczenia, intuicji i nieuswiadomionej kompetencji
nauczyciela niz z konsekwentnej realizacji teorii w praktyce.

Swiadomo$¢ istnienia tak ztozonych relacji zaréwno wewnetrznych, jak i ze-
wnetrznych pokazuje, jak trudne jest osiagniecie zalozonych przez nauczyciela
celéw diagnostycznych. Tym samym powinno to uczy¢ nauczyciela pokory
w przypadku sukcesu, a réwnoczesnie optymizmu w przypadku zlej pas-
sy, gdyz kazdy z tych wynikéw jest efektem koniunkcji dziatan, osobowosci
i czynnikéw zewnetrznych zwigzanych z nauczycielem i uczniem.

Majac na uwadze powyzsze uwarunkowania, przechodze do kwestii zasadniczej
w tym tekscie, czyli doskonalenia umiejetnosci diagnostycznych nauczyciela
w zakresie przygotowania uczniéw do rozwigzywania zadan testowych. Egzamin
gimnazjalny postuzy mi tylko do podania przykladéw zadan egzaminacyjnych,
ktére sprawialy uczniom trudnosci w réznym stopniu a zatem moga stuzy¢ jako
material do pracy nad rozwojem umiej¢tnosci uczniow w ich rozwigzywaniu.

Proponowana przeze mnie $ciezka dziatan obejmuje nastepujace kroki:

1. Analiza trudnosci/poziomu wykonania zadan zamknietych i otwartych
- refleksja, jaki typ zadan jest dla uczniéw trudniejszy/tatwiejszy.

2. Konstrukcja lub rekonstrukeja zadan zamknietych pod katem analizy
wyboréw dystraktorow.

3. Tworzenie nowych mozliwosci, czyli ustalanie dodatkowych dystraktoréw.

4. Przeksztalcanie jednych form zadan zamknigtych w inne.

5. Analiza odpowiedzi zadan otwartych i na tej podstawie tworzenie zadan
zamknietych.
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6. Konfiguracja zadan sprawdzajacych umiejetnosci ztozone na elementy
prostsze celem uswiadomienia uczniom mozliwosci i potrzeby takich
dziatan oraz wdrozenia do podejmowania poszczegolnych czynnosci;
ustrzeze to uczniéw od zaniechania rozwigzywania zadan zfozonych, co
jest droga do sukcesu, a w kazdym razie pozwala unikna¢ porazki.

I tak zadanie gimnazjalne z geografii z 2012 roku postuzy nam jako przykltad
zfozonego zadania zamknigtego.

Informacje do zadan 20. i 21.

Trzesacz to mata nadmorska miejscowos$¢ znana przede wszystkim z potozo-
nych na wysokim brzegu morza ruin gotyckiego koscidtka. Kosciot zbudowa-
no na przetomie XIV i XV wieku 1800 m od brzegu morza. W 1750 r. kosciot
byt odlegly od brzegu morza juz tylko o 58 m, a w 1850 r. o 5 metréow. W 1901
roku zawalila si¢ pierwsza jego czes¢. Dzi$ pozostal jedynie fragment $ciany.
Obecnie trwaja intensywne prace nad ochrona ruin przed sztormami.

T“

/
Trzgsacz—
7 Rewal
@igmm
Zadanie 21.

Ocen prawdziwos$¢ ponizszych zdan. Wybierz P, jesli zdanie jest prawdziwe,
lub F - jedli jest falszywe.

Zdjecie z 1870 1.

e

Zdjecie z 2007 1.

Od konca XIV w. do dzi$ Baltyk zabierat §rednio ok. 300 m laduna sto lat. [P |F

Miedzy potowa XVIII w. a polowa XIX w. $rednie tempo erozji wyniosto P I
okoto 0,5 m na rok.

Poziom wykonania tego zadania wynosit 18,2% (PP). PF wybrato 18%, zdaja-
cych, FP - 43,8%, a FF - 19,8%.

Zastanéwmy sie, co moglo sprawié, ze rzadziej niz co pigty uczen poradzit
sobie z tym zadaniem, a z kolei kazde ze zdan uznala za falszywe tak duza
grupa uczniow.

- Czy problemem dla ucznia w pierwszym zdaniu byly skrajne okreslenia cze-
$ci wiekow? Czyli moze nie wiedzieli, czy w pierwszym zdaniu nalezy czas li-
czy¢ tacznie z wiekami XIV i XXI, czy bez obu wiekéw lub bez ktérego$ z nich.

Wprawdzie byta mowa o koncu XIV wieku, ale podobnie jak ,,dzis” (czyli rok
2012 - rok, w ktérym uczniowie pisali egzamin) tez nie nalezato tego uwzgled-
nia¢ w obliczeniach, bo rok 2012 to niewiele ponad 1/10 wieku. Moze proble-
mem dla zdajacych byly daty zapisane cyframi rzymskimi.
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- W drugim zdaniu pojawia si¢ problem zderzenia daty zapisanej cyframi
arabskimi i rzymskimi. Czyzby zdajacy nie wiedzieli, ile lat ma wiek? A moze
trudno$cig byta kwestia przyblizen?

Gdyby pierwsze zdanie przedstawic¢ w postaci linii czasu - z zaznaczeniem dat
cyframi arabskimi i rzymskimi réwnolegle — to prawdopodobnie wybér P jako
odpowiedzi prawidlowej bytby czestszy. Oczywiscie nie chodzi o to, zeby kry-
tykowa¢ konstrukcje zadania lub maksymalnie upraszcza¢ zadania egzamina-
cyjne, lecz o to, zeby nauczy¢ sie analizowaé przyczyny trudnosci i wyciaga¢
z danego doswiadczenia wnioski. Uczy¢ tez uczniéow analizowa¢ dane zagad-
nienie w zréznicowany sposdb, dzigki czemu w innej sytuacji by¢ moze beda
umieli sprawniej operowac swoja wiedza, korzystajac z réznych zrdédet infor-
macji geograficznej. Tak wiec z zdania prawda/talsz — w celach ¢wiczeniowych
- moglo powsta¢ zadanie w innej formie. Powinno to uswiadomi¢ uczniowi,
ze w przypadku trudnosci w rozwigzywaniu zadania nie nalezy udziela¢ od-
powiedzi na chybit trafil. Wrecz przeciwnie, trzeba prébowac analizowac jego
tragmenty, przedstawiac¢ je w innej postaci, tak by maksymalnie uzyska¢ pew-
nos¢ co do stusznosci wybranej odpowiedzi.

Waznym czynnikiem jest takze przekonanie ucznidw, ze zadanie zamkniete,
zwlaszcza ztozone, nie musi si¢ da¢ - lub by¢ moze nie wystarczy —-rozwia-
zywaé w pamieci. Nie ma w tym nic zlego, ze piszacy bedzie robil notatki —
przeksztalcenia, obliczenia, rysunki itp. na marginesie strony celem ufatwienia
sobie znalezienia prawidlowej odpowiedzi. Ewentualnie zakreslal fragmenty
tekstu czy tabeli. Wazne, by podejmowal takie dzialania, gdyz wlasnie one
moga pomadc wybraé wlasciwa odpowiedz.

Przyklad zadania z chemii z egzaminu gimnazjalnego w 2016 roku ilustruje
sytuacje, o ktdrej pisze powyze;.

Zadanie 10. (0-1)

W probéwce znajdowal si¢ wodny roztwor zawierajacy kationy Fe’*i Ba** oraz
aniony Cl.

Do probki opisanego roztworu dodano wodny roztwor soli Z.

W wyniku przeprowadzonego doswiadczenia usunieto z roztworu jony Ba?*
przez wytracenie trudno rozpuszczalnego osadu.

W roztworze byty nadal jony Fe’*.

roztwor soli 2

]

probkaroztworu
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Jony | Na* | Ba** | Fet

W tabeli przedstawiono informacje a- R R R
dotyczace rozpuszczalnoéci wybranych
soli w wodzie w temperaturze 25 C. NO> R R R

PO R N N

Dokoncz zdanie. Wybierz wlasciwa odpowiedz sposréd podanych.

Sol Z, po ktérej dodaniu do badanego roztworu zostaty usuniete z tego roztwo-
ru jony Ba?* bez usunigcia jonéw Fe**, ma wzdr sumaryczny

A.Na, PO, B. Fe(NO,),
C.Na,SO, D. FePO,

Przesledzmy kolejne informacje zawarte w zadaniu:

o W wyniku przeprowadzonego doswiadczenia usunigto z roztworu jony
Ba’* przez wytrgcenie trudno rozpuszczalnego osadu - czyli w kolumnie
Ba** zaznaczam dwa pola z literg ,N” znakiem X. Bo skoro jony Ba** si¢
wytracily, to nie mogg wchodzi¢ w sktad wodnego roztworu soli Z.

o W roztworze byly nadal jony Fe’* — zatem w kolumnie Fe** zaznaczam
linig owalng odpowiednig s6l. Wybieram to pole, bo te jony byly nadal
w roztworze, s rozpuszczalne i sa jedynymi jonami rozpuszczalnymi,
ktore towarzysza wytrgconym jonom Ba*'. Zatem nie mogg by¢ sktad-
nikiem soli Z.

o Teraz pozostaje analiza skladu soli Z, wéréd podanych do wyboru
odpowiedzi. Musi ona by¢ z zakresu pierwszej kolumny tabeli i trzeciego
wiersza, co oznacza, ze jest to Na,SO,. Nie moze by¢ ktérykolwiek z trzech
pozostalych zwigzkow, gdyz taka s6l nie spelniataby warunkéw zadania.

Poziom wykonania tego zadania wynidst 29%. Tymczasem gdyby zdajacy za-
kreslali odpowiednie pola tabeli podczas rozwigzywania tego zadania, a nie
prébowaliby odnies¢ si¢ w pamigci do wszystkich informacji zawartych w za-
daniu, to poziom wykonania tego zadania bylby zapewne znacznie Wyzszy.
Smiem tak twierdzi¢, gdyz przegladajac setki rozwigzan tego zadania, nie spo-
tykatam ani jednego, ktére mialoby $lady jakichkolwiek zaznaczen w tabeli czy
notatek zwigzanych z tym zadaniem. A tak naprawde, mimo zlozonosci opisu
doswiadczenia, wystarczylo przeczytac to zadanie ze zrozumieniem, zaznaczy¢
kolejne etapy przebiegu doswiadczenia, a odpowiedz okazywala sie oczywista.
Kazdy kolejny krok w aktywnej analizie zadania pozwalal eliminowaé po-
szczegdlne jony, przyblizajac zdajacego do wyboru prawidlowej odpowiedzi.
Szkoda, ze uczniowie nie pracuja aktywnie z tekstami zadan. Prawdopodobnie
nie s3 tego uczeni, nie s3 wdrazani do takiego stylu pracy.
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Inna sytuacja, z ktdra styka si¢ uczen podczas rozwigzywania zadan, to taka,
gdy kazda z odpowiedzi zawiera elementy wskazujace, na jej poprawnos¢
w danej sytuacji zadaniowej. Zadaniem ucznia jest eliminowanie poszczegdl-
nych odpowiedzi na podstawie weryfikacji cech danego obiektu.

Postuze si¢ tu zadaniem z biologii z 2013 roku, w ktérym uczen identyfikuje
nieznany organizm jako przedstawiciela jednej z wymienionych grup na pod-
stawie obecnosci tych cech

Zadanie 4. (0-1)

Aksolotl meksykanski jest spotykany w naturze tylko w dwéch wysokogoérskich
jeziorach Meksyku. Ma pokryte §luzem, masywne cialo oraz 2 pary konczyn.
Za duzg glowa znajduja si¢ 3 pary zewnetrznych pierzastych skrzeli. Ogon jest
dlugi, bocznie sptaszczony. Na grzbiecie znajduje si¢ grzebien. Aksolotl jest
drapiezny, zywi si¢ malymi rybami i bezkregowcami.

Wskaz gromade kregowcow, do ktdrej zaliczany jest aksolotl. Wybierz odpo-
wiedz sposrod podanych.

A. Ryby. B. Plazy. C. Gady. D. Ssaki.

Jest mato prawdopodobne, by na podstawie nazwy gatunkowej gimnazjalista
wiedzial, Ze jest to plaz. Raczej zanim udzielit odpowiedzi, zapewne eliminowat
cechy, ktdére nie wystepuja u poszczegdlnych grup organizméw. Rozpatrzmy
kolejne mozliwe etapy rozumowania ucznia.

Pracujac z uczniami, nauczyciel moze pokaza¢ im pokazany w tabeli sposob

eliminacji cech. Zaletg analizy szczeg6towej udzielanych odpowiedzi jest mozli-
wo$¢ omOwienia z uczniami cech wszystkich grup zwierzat podanych w zadaniu.

Dystraktory A B C D
Analizowane cechy - podane w treéci zadania | Ryby Plazy Gady Ssaki
$luz + +
2 pary konczyn +/- + +
skrzela + +
ogon - +/- + +

Poziom wykonania tego zadania wynidst 46%, ale 31% gimnazjalistow uznato,
ze aksolotl jest przedstawicielem gadow, a z kolei 20% - ze nalezy do ryb. Nie
wiadomo, czy wysoka atrakcyjnos$¢ zwlaszcza dystraktora C dowodzi braku
wiedzy uczniéw, czy analizy danych wykonywanej w pamigci. W przedstawio-
nym sposobie rozwigzania nie eliminowano poszczegélnych elementow (jak
w podejsciu przedstawionym w poprzednim zadaniu), lecz sprawdzano, ktora
z grup cechuje sie wszystkim wskazanymi w opisie cechami.

Poprzez ukierunkowanie uczniéw do takich sposobéw rozwigzywania zadan
nauczyciel rozwija ich wstepng motywacje poznawczg. Pokazuje uczniom, ze
mozliwe jest uzyskanie lepszego wyniku, jesli wybor odpowiedzi bedzie po-
przedzony analizg dystraktoréw.
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Nauczyciel musi by¢ przygotowany na inne sposoby analizy podejmowane
przez uczniéw, rozwazenie ich sprzyja ptynnemu przejsciu od fazy konfliktu
i oporu do fazy konstruktywnej pracy, ktora zmierza do osiagniecia wyzszego
poziomu rozwoju umiejetnosci grupy.

Szczegdlnym sposobem doskonalenia umiejetnosci diagnostycznych nauczyciela
jest wspomniana przeze mnie analiza odpowiedzi zadan otwartych i na tej podsta-
wie tworzenie zadan zamknietych. Nie ma on zastosowania w przypadku zadan
egzaminacyjnych, gdyz nauczyciel nie uczestniczy w ich tworzeniu. Ale przygo-
towujac szkolne sprawdziany, celowe byloby analizowanie odpowiedzi uczniéw
w zadaniach otwartych, a nastepnie na podstawie czestosci udzielanych odpowie-
dzi formulowanie dystraktoréw zadan zamknietych. Z jednej strony uchroni to
nauczyciela od wyboru malo trafnych dystraktoréw, a z drugiej pomoze poznac,
na czym polegajg problemy uczniéw w rozwigzywaniu zadan z danego dziatu.

Oto przyktad przeksztalcenia 2-punktowego gimnazjalnego zadania otwarte-
go z fizyki z roku 2008 w zadanie zamkniete.

Zadanie 29.

Rysunek przedstawia schemat obwodu

W, W, W;
termowentylatora zawierajacego
dwie grzatki (G, i G,), dmuchawe (D), U D G,
trzy wyltaczniki (WT, W, iW,)
oraz zrédlo napiecia (U). .

Ktoére wytaczniki trzeba zamkna¢, a ktory pozostawi¢ otwarty, by wlaczona
zostala dmuchawa i tylko jedna grzatka?

Odpowiedz:
Wylaczniki zamkniete — .......cccoveveevencnee. ,
wylacznik otwarty — ......ccooeevvieinicnnnee

Jesli wytaczniki W, i W, beda zamknigte, a W, pozostanie otwarty, to czy prad
elektryczny be;d21e plynql przez ktorys element termowentylatora: dmucha-
we (D), grzatke pierwsza (G,), grzatke drugg (G,)?

OdpowiedzZ:.....oveeeeurrreceeinireecicirireenes

Po przeredagowaniu moga powsta¢ dwa zadania zamknigte: jedno WW, a dru-
gie P/F.

» Informacja do zadania - pozostaje identyczna.
o Polecenie dla ucznia - zostalo zmienione.

Zadanie 1.

Warunkiem niezbednym do wlaczenia dmuchawy (D) i grza1k1 plerwszej (G)
jest zamkniecie

tylko wytgcznika W,

tylko wylacznika W

wylacznikow W/ 1W v b G
wylacznikéw W 1W |

SomE>
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Wspomaganie rozwoju kompetencji diagnostycznych nauczycieli

Zadanie 2.

Ocen prawdziwos¢ nastepujgcych sformutowan poprzez wstawienie , X” w od-
powiedniej komorce tabeli.

Jesli wylaczniki W i W, bedg zamkniete, a W, otwarty, to prad elektryczny
poplynie przez

A. | dmuchawe (D)
B. grzatke 1 (G,))
C. grzatke 2 (G,)

Swiadomo$¢ ucznia, ze mozna, a nawet trzeba aktywnie pracowac z tekstem
zadania testowego, bo moze to pomdc mu w osiagnieciu lepszego wyniku, ma
duze znaczenie praktyczne. Doskonalgc umiejetnosci uczniéow w tym zakresie,
takze nauczyciel doskonali swoje umiejetnosci diagnostyczne. Uczy sie anali-
zowa¢ odpowiedzi ucznidw, przewidywac je, wykrywac luki w wiedzy i umie-
jetno$ciach ucznia, a takze doskonali wlasne umiejetnosci postugiwania sie
roznymi formami kontroli i oceny postepoéw uczniow.
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