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Wyniki egzaminu maturalnego z historii
jako efekt ksztaltowania umiejetnosci historycznych w szkole

Ksztaltowanie umiejetnosci historycznych podczas procesu dydaktycznego
w szkole zawsze stanowi duze wyzwanie dla nauczyciela, ktory efekty swojej
pracy moze zobaczy¢ tylko cze$ciowo — podczas kontroli postepdw nauczania,
badan wynikéw nauczania. W przypadku uczniéw, ktorzy koncza edukacje
szkolng i nie wybierajg historii na egzaminie maturalnym, dalsze informa-
cje sa sporadyczne, czgsto zaleza od formalnych i nieformalnych kontaktow
z bylymi uczniami. Tymczasem informacja zwrotna o efektach swej pracy jest
bardzo istotna dla nauczyciela, zwlaszcza takiego, ktory stara si¢ rozwijaé swo-
je zawodowe myslenie, warsztat pracy oraz polepsza¢ praktyke dydaktyczna
w dziataniu. Oczywiscie wymaga ona systematycznosci w ocenianiu rezulta-
tow ksztalcenia, a takze refleksji na temat wlasnych metod pracy. Tego rodzaju
postawe staraja si¢ ksztaltowaé wszystkie podreczniki dydaktyki'. Najpelniej
takie podejscie do pracy nauczyciela oddaje okreslenie ,refleksyjny praktyk’,
ktére od dawna funkcjonuje juz w literaturze dydaktycznej?, a refleksyjna
praktyka stala si¢ osobng kategorig edukacyjng, ktora obejmuje szeroki zakres
réznych programoéw rozwoju zawodowego®.

Nauczyciel ma jeszcze jedng droge poznania efektéw swojej pracy - jest to egza-
min konczacy cykl edukacyjny, ktérego wyniki moga stanowi¢ doskonaty szanse
zastanowienia si¢ nad efektami swojej pracy. Celem tego artykulu jest konfron-
tacja wynikow osiagnietych podczas egzaminu maturalnego z historii z wynika-
mi, jakie ci sami uczniowie osiggneli podczas sprawdzianéw, powtdrzen mate-
riatu i matur prébnych w ciggu edukacji szkolnej. Pod uwage wzigto uczniow,
ktorzy wybrali program rozszerzony i ostatecznie zdecydowali si¢ na zdawanie
matury z historii. Wykorzystano wybrane sprawdziany z klasy I, II i III. Kazdy
ze sprawdzianéw potraktowano w badaniu jako osobny arkusz egzaminacyjny.
Ponadto szczegotowej analizie poddano wybrane umiejetnosci i skonfrontowano

' Np. K. Kruszewski, Sztuka nauczania, t. 1 Czynnosci nauczyciela, Warszawa 1995, t. 2. Czynnosci ucznia,
Warszawa 1998; R. Arends, Uczymy sie nauczaé, Warszawa 1995.

2 S. Schon, The Reflective Practitioner: How professionals think in action. London: Temple Smith, 1983;
M. Taraszkiewicz, Jak uczyé lepiej? Czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, CODN, Warszawa 2000;
J. Szymczak, Bycie (stawanie sig) refleksyjnym nauczycielem. Perspektywa socjokulturowa [w:] ,,Forum
Dydaktyczne” 2009, nr 5-6, s. 50-58.

> A. Perkowska-Klejman, Refleksyjna praktyka jako kategoria edukacyjna, ,Pedagogika Spoteczna’, nr 2
(2011), s. 61-77.
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je z zadaniami, ktére badaly te same umiejetnosci podczas matury z historii.
Niewielka liczebnos¢ proby (13 zdajacych) nie pozwala na wiarygodne stoso-
wanie nawet najprostszych wynikow statystycznych. Wyniki tej grupy uczniow
zostaly przedstawione w tabelach w sposob umozliwiajacy sledzenie rezultatéw
uzyskiwanych przez poszczegélnych uczniéw piszacych egzamin maturalny na
wymienionych wyzej sprawdzianach, przeprowadzanych podczas nauki szkolnej*.
Stanowia one ilustracje umozliwiajaca dodatkowe potwierdzenie jakosciowych
obserwacji, ktére poczyniono podczas procesu nauczania trwajacego trzy lata.

Poréwnanie wynikow ze sprawdzianéw z egzaminem maturalnym

Zaczniemy od poréwnania wynikéw, jakie osiagneli ci uczniowie ze sprawdzia-
néw przeprowadzanych w klasach pierwszych. Nalezy pamigtaé, ze zgodnie
z programem nauczania przedmiot historia w I klasie liceum stanowi kontynu-
acje nauczania gimnazjalnego, ktoéry obejmowat histori¢ Polski i $wiata w XX
wieku®. Taki sam material obejmuje wszystkich uczniow w klasie. Od razu wi-
dzimy, ze wszyscy uczniowie wybrani do badania osiggneli na sprawdzianach
o wiele lepsze wyniki niz na egzaminie maturalnym. Nalezy jednak pamigtac, ze
nie wiemy, czy sprawdziany i matura majg taka samg trudnos¢ (najprawdopo-
dobniej nie)®. Roznica w wynikach moze by¢ powodowana zakresem materiatu.
Sprawdziany obejmuja mniejszy zakres materiatu, tatwiejszy do opanowania.

Tabela 1. Sprawdziany z klasy I: poréwnanie z matura - wyniki podane w procentach

KlLIspr.1 | KLIspr.2 | KLIspr.3 | KLIspr.4 | KLIspr.5 | MHIR

Uczen Maksymalna liczba punktéw

50 50 50 50 30 50
M12 80 86 98 84 97 80
M8 98 94 98 94 100 76
M5 - - - - - 72
M3 90 - - - - 68
M9 96 86 92 94 90 68
Ml 84 66 52 86 100 64
M10 94 - 66 16 77 62
M2 90 86 84 84 90 60
M4 96 100 94 94 97 54
Mil 86 82 84 74 90 50
M7 - - 72 80 53 48
M6 56 84 82 78 80 40
Mi13 58 68 92 78 83 36

Przywolywane wyniki sprawdzianéw nie sa poréwnywalne wprost miedzy sobg. Niewielka liczebnos¢
proby uniemozliwila zastosowanie procedur statystycznych, ktére pozwalaja na tego rodzaju zabiegi
(cho¢ w momencie projektowania badania byly one przewidywane).

> Dotyczy to uczniéw, ktérzy pisali egzamin maturalny w 2018 roku po raz pierwszy.

¢ Wykorzystano wyniki zdajacych z obszaru dziatania OKE Krakéw z wiosennej sesji egzaminacyjne;.
Wyniki uczniéw we wszystkich tabelach zostaly posortowane malejaco pod katem uzyskanych rezultatow
na egzaminie maturalnym z historii. We wszystkich analizach odwolywano sie do arkusza egzaminacyj-
nego: Egzamin maturalny z historii. Poziom rozszerzony. Maj 2018, zamieszczonego na stronie CKE:
https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/ [dostep: 25.06.2018].
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Na uwage zastuguje w miare staly poziom zaangazowania zdajacych, ktéry
przez caly rok szkolny osiagaja wysokie wyniki. Jest to jednak przypadek oséb,
ktére od poczatku sa $wiadome swoich celéw edukacyjnych. Tutaj nalezy
podkresli¢ znaczenie indywidualnej motywacji, ktéra ma decydujacy wptyw
na osiggane wyniki. Wtasciwie dalsza analiza zaprezentowana w tym artykule
moze postuzyc¢ jako dodatkowy argument za zwroceniem uwagi na znaczenie
motywacji uczniéw w osiagnieciu lepszych wynikéw nauczania.

Troche inaczej wyglada sytuacja w klasie II. Tutaj uczniowie juz rozpoczynajg
nauczanie z programem rozszerzonym. Material nauczania obejmuje historie
od starozytnos$ci do konca XVIII wieku, czyli kilka epok. W zwigzku z tym
sprawdziany odnoszg si¢ do wigkszych partii materialu i réznych epok, co
podnosi ich stopien trudnosci. Zdajacy napotykaja inne problemy pojawiajace
sie w nowych epokach historycznych, ktére trzeba opracowa¢ zgodnie z pro-
gramem nauczania. Ponadto uczniowie majg takze programy rozszerzone
z innych przedmiotow, wiec muszg zaangazowac wigcej sit w nauke.

Analizujac wyniki sprawdzianéw, widzimy nizszy poziom wykonania i wigk-
sza réznorodnos¢ wynikéw niz w przypadku sprawdzianéw z klasy pierwsze;j.
Uczniowie napotkali wieksze trudnosci, ktore rosng wraz z kolejno pojawiajacy-
mi sie epokami. O ile w przypadku starozytnosci i Sredniowiecza osiagane wyniki
s3 dos¢ wysokie, to juz epoka nowozytna sprawia zdajacym trudnosci. Mozliwe,
ze na ten fakt ma tez wplyw zmeczenie i wigksze przerwy w nauce spowodowane
innym kalendarzem funkcjonujagcym w drugim semestrze nauczania w szkole.

Tabela 2. Sprawdziany z klasy II: poréwnanie z matura

KL II -
pr6 | spi7 | sprd | sprd | sprio | badame | MHLR
Uczen wynikéw
Maksymalna liczba punktéw

50 50 50 50 50 50 50
M12 70 94 - 72 78 80 80
M8 84 98 86 - 86 80 76
M5 52 86 92 80 84 74 72
M3 - - - - - - 68
M9 74 80 82 - 70 76 68
M1 74 78 66 68 70 60 64
M10 70 70 18 78 56 72 62
M2 82 80 48 - - 56 60
M4 74 92 90 76 66 72 54
M11 64 80 80 72 70 62 50
M7 38 38 6 72 50 48 48
Mé6 - 64 78 44 64 52 40
M13 62 72 78 - 58 52 36
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Na uwage zastuguje jeden sprawdzian w tej klasie, ktéry rozni sie od pozostatych,
czyli badanie wynikéw. Jego odmiennos¢ polega na tym, ze jest sprawdzianem
sumujacym, obejmujacym szeroki zakres wiedzy od poczatku roku szkolnego
do okoto konca marca. Co wazniejsze, jego konstrukcja jest taka sama jak ar-
kusza maturalnego z historii. Stanowi wigc duze wyzwanie dla uczniéw, ktérzy
jednoczesnie kontynuuja realizacje programu ze wszystkich przedmiotow.
Widzimy, ze jego wyniki s3 w wigkszosci wypadkéw nizsze niz wyniki osig-
gniete ze ,,zwyklych” sprawdziandw, co wydaje si¢ uzasadnione wtasnie ilo$cia
materialu i czasem koniecznym do jego opanowania. Jesli poréwnamy z kolei
jego wyniki z tymi osiagnietymi podczas egzamindéw maturalnych, to okazuje
sie, ze ma on tez duzg warto$¢ diagnostyczng. W wiekszosci wypadkdow sa one
poréwnywalne z wynikami matury. Odstepstwa da si¢ wyttumaczy¢ w indywi-
dualnych przypadkach specyficzng sytuacja konkretnych uczniow.

Inaczej wyglada sytuacja w klasie trzeciej. Tutaj rdwnolegle z nowym mate-
rialem programowym, obejmujacym okres okres XIX i XX wieku, ucznio-
wie, uczniowie maja sprawdziany z poszczegdlnych epok, ktére skladaly sie
z dwoch czgsci. Pierwsza czes¢ (w tabeli oznaczona jako M i nazwa epoki)
zawierala tylko zadania wyposazone w réznorodne zrédta, tak jak w arkuszu
egzaminacyjnym. Natomiast drugg, osobna cze$¢, tworzyly dwa tematy wy-
pracowan do wyboru. Analizujac sprawdziany z powtérek maturalnych z cze-
$cig zrodlows, obserwujemy tutaj podobna zaleznos¢ jak w klasie pierwszej.
Wyniki ze sprawdzianéw i powtorek maturalnych sa podobne, to znaczy, ze
uczniowie s3 sprawni w przygotowaniu si¢ do wybranej cze$ci materialu (czy
to z materiatu biezacego, czy tez z materialu powtdrzeniowego).

Tabela 3. Sprawdziany z klasy III: porownanie z wynikami matury

Uczent KL T | KL I | KL 10T | KL 10| KL 'IH M , KL 'III‘M Kl I'II M KI. IIT .M MHI_R
spr.1 | spr.3 | spr.4 | spr.5 | starozytnos¢ | sredniowiecze | nowozytnos¢ | XIX wiek
Maksymalna liczba punktéw, wyniki w % punktow

50 50 50 30 30 50 40 50 50
M12 | 88 92 94 97 93 96 98 88 80
M8 100 - 94 - 87 86 93 100 76
M5 - 88 92 100 87 92 88 84 2
M3 84 88 90 90 90 - 85 82 68
M9 86 68 90 93 80 72 88 78 68
M1 66 78 80 90 93 72 80 92 64
M10 | 70 - - 73 93 84 88 78 62
M2 - 84 88 63 - 74 - - 60
M4 68 90 86 100 80 - 83 78 54
M11 78 84 82 97 77 78 80 82 50
M7 70 66 . 87 67 70 - . 48
M6 58 72 60 67 73 56 78 74 40
M13 | 68 64 62 80 73 60 70 82 36
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Podobne wnioski mozna wyciagna¢ w odniesieniu do wypracowania. Jednak
w tym przypadku zauwazamy duzg zmiennos¢, ktéra wynika z réznorodnosci
okreséw historycznych i ,przypadkowosci” tematu wypracowania. Przy tym
wypracowanie pisane osobno w ciagu roku ma w wigkszosci wypadkow lepsze
wyniki, gdyz zdajacy moga sie skupi¢ na wybranym poleceniu i mniejszym
zakresie materiatu (w tabeli 4 s3 to wytluszczone dane). Nic dziwnego, ze ge-
neralnie wyniki z wypracowania uzyskiwanie podczas egzaminu maturalnego
sg nizsze, gdy zdajacy ma na glowie caly zakres chronologiczny przedmiotu.
Wydaje sig, ze to wlasnie wypracowania decydujg o nizszym ogolnym wyniku
z matury. Widac to zwlaszcza przy poréwnaniu wynikéw z matury z wyni-
kami wszystkich sprawdzianéw i powtoérek maturalnych, w ktérych nie byto
wypracowania. Okazuje sie, Zze wowczas gdy uczen musi wykazac si¢ znajomo-
$cig calodci materiatu, to wyniki z matury maleja we wszystkich przypadkach
nawet do 20%. Te proste dane pokazuja, jak wielka role odgrywa czas prze-
znaczony na solidne opanowanie materialu faktograficznego w odniesieniu
do calo$ci materialu wymaganego na egzaminie maturalnym oraz jak wielkim
problemem jest skonstruowanie wypracowania. Jest to stwierdzenie z gatunku
oczywistych, ale majace istotne konsekwencje praktyczne.

Tabela 4. Wypracowania: porownanie z wynikami matury

Starozytno$¢ | Sredniowiecze | Nowozytnoéé XIXw |- lfalc:ialélie E{:&Ez Matura
wynikow
Uczen Maksymalna liczba punktéw, wyniki w procentach punktow

12 12 12 12 12 12 12
M12 67 83 75 58 75 67 67
MsS8 75 83 83 92 67 83 58
M5 75 75 67 58 67 83 58
M3 50 58 67 50 - 58 58
M9 58 67 75 42 58 83 42
M1 42 75 50 42 25 33 83
M10 50 67 75 42 50 50 75
M2 50 50 42 25 0 58 42
M4 58 75 67 50 0 42 42
Mi11 58 67 50 33 58 50 33
M7 58 50 17 25 25 - 33
M6 67 75 75 100 17 75 58
M13 58 67 58 50 0 58 75

Te ostatnie uwagi prowadzg nas do jeszcze jednego wniosku. Wyniki osiggane
z poszczegolnych sprawdzianéw, na ktorych sprawdzana jest wiedza i umiejet-
nosci z ograniczonego zakresu materialu, nie stanowig wystarczajacej podsta-
wy do diagnozy ewentualnych wynikéw z matury. Temu celowi moga stuzy¢
tylko sprawdziany skonstruowane w podobny sposéb jak arkusz egzaminacyj-
ny. Dopiero wowczas majg one lepsza wartos¢ diagnostyczna. Jednak w osta-
tecznosci decyduje ostatni etap przygotowania si¢ do matury. W wiekszosci
wypadkow wyniki mieszcza si¢ w podobnym przedziale i moga mie¢ tendencje
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rosnacy — zwlaszcza w poréwnaniu z réznymi probami przeprowadzanymi
przed maturg. Wszystkie pojawiajace si¢ odstepstwa oznaczajg, ze niektorzy
uczniowie napotykaja rézne problemy w trakcie procesu dydaktycznego, ktore
wplywaja na pogorszenie wynikow.

Tabela 5. Poréwnanie wynikow sprawdzianow w formie arkusza maturalnego

Kl. IT - badanie wynikéw ‘ Matura prébna ‘ Matura

Maksymalna liczba punktéw, wyniki w procentach punktow

50 50 50
M12 80 70 80
MS8 80 74 76
M5 74 60 72
M3 - 56 68
M9 76 60 68
M1 60 46 64
M10 72 62 62
M2 56 50 60
M4 72 58 54
M11 62 60 50
M7 48 - 48
Mé 52 36 40
M13 52 50 36

Poréwnanie wynikow zadan sprawdzajacych umiejetnosci historyczne

Proces dydaktyczny nauczania historii obejmuje w liceum wiele elementéw,
a najwazniejszymi z nich sg poszerzanie wiedzy oraz ksztaltowanie umiejetno-
$ci historycznych. Realizacja programéw nauczania z historii we wspoélczesnym
liccum ma charakter dwustopniowy. W pierwszej klasie wszyscy uczniowie
kontynuujg program gimnazjalny i zajmujg sie historia XX wieku. Natomiast
klasy IT i III obejmuje program rozszerzony, ktory powinien umozliwi¢ zdanie
egzaminu maturalnego z historii’. Nauczyciel ma wiecej godzin do dyspozycji
(nawet 4 godziny tygodniowo), ale jest to bardzo krétki czas nauki. Ponadto
w Kklasie IIT jest skrocony, gdyz konczy si¢ przed egzaminami maturalnymi.
Szeroki zakres materialu faktograficznego — od starozytnosci do wspoélczesnosci
- powoduje, ze przed uczniami stoi wielkie wyzwanie. Twdrcy podstawy pro-
gramowej zapomnieli o podstawowych zasadach psychologii rozwojowej i nie
dali mlodziezy czasu na spokojne, systematyczne przyswajanie wiadomosci.

W praktyce nad procesem dydaktycznym cigzy presja opanowania faktografii
w bardzo krétkim czasie. Jednostka lekcyjna jest obcigzono szerokim zakre-
sem materialu, co nie pozwala na spokojne powtdrzenia, utrwalanie materiatu,
nie moéwiac juz o rozbudowie metod dydaktycznych. Szybko zmieniajace sie
epoki historyczne z nowymi faktami, aparatem pojeciowym, specyfika okresu

7 Podstawa programowa z komentarzami. T. 4. Edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum, Historia, s. 47-84, Warszawa 2008.
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historycznego wymagaja doktadniejszego omdwienia i wyjasnienia, co zajmuje
wiekszos¢ czasu lekcyjnego. Ponadto w klasie konicowej dochodzi koniecznos¢
utrwalania materialu i przygotowania uczniéw do formy egzaminu pisemnego.

Uczniowie muszg wiec szybko ksztaltowac umiejetno$¢ uczenia si¢ i zapamiegty-
wania rosngcej ilosci faktow, wypracowania wlasnej metody opanowania wiedzy.
Whynika to takze z konstrukeji podstaw programowych, programéw nauczania
i podrecznikéw. Naszym zdaniem edukacja historyczna w szkole jest rozdarta
miedzy koncepcjg ksztalcenia ogdlnego przydatnego dla wszystkich uczniéw
a dazeniem do stworzenia kursu przygotowawczego na potrzeby uczelni.
Nastawienie na wynik powoduje, Ze nauczanie na poziomie rozszerzonym moze
tatwo zmieni¢ si¢ w kurs przygotowawczy do matury, co zwigksza dodatkowo
nacisk na faktograficzne podejscie kosztem wszechstronnego nauczania historii.

W praktyce staje si¢ to pierwszym problemem szczegélnie widocznym w kla-
sie trzeciej, gdy mlodziez najczesciej rozpoczyna powtarzanie materiatu przed
egzaminem. Uczniowie, ktérzy nie wypracowali sobie sposobéw opanowania
podstawowej faktografii, zaczynaja mie¢ problemy z dodawaniem nowej wie-
dzy i rozwigzywaniem zadan sprawdzajacych umiejetnosci. Zaczynaja zasta-
nawiac sie, czy rzeczywiscie chcg podtrzymac decyzje o wyborze historii na
egzaminie maturalnym. W konsekwencji cze$¢ z nich rezygnuje, wiedzac, ze
nie opanujg materialu na poziomie zapewniajacym dobry wynik w rekrutacji
na studia. Tracg zainteresowanie przedmiotem, realizujg program minimum,
gdyz szukajg innego przedmiotu, ktéry pozwolilby im odnies¢ sukces na eg-
zaminie maturalnym, a w konsekwencji utatwil dostanie si¢ na studia. Czynia
to tym chetniej, ze uczelnie stwarzajg im takie mozliwosci, nie przywigzujac
w istocie wagi do przedmiotéw kierunkowych.

Cze$¢ nauczycieli zdata sobie sprawe z probleméw ucznidw i szukata wyjscia z sy-
tuacji, aby zyskac na czasie i przygotowac ich do intensywnego kursu realizowa-
nego w kolejnych latach. Zdecydowala si¢ na intensywne ksztaltowanie wiedzy,
sposobdw uczenia sie i zapamigtywania, ksztaltowania umiejetnosci przydatnych
w dalszych etapach ksztalcenia juz w tych klasach pierwszych, w ktérych ucznio-
wie wybrali program rozszerzony. Wiekszo$¢ uwzglednia te presje na wynik w ten
sposob, ze korzysta z dostepnych materiatéw egzaminacyjnych, zwiekszajac ich
ilos¢ w klasie trzeciej, w ktorej przygotowuja uczniéw do egzaminu maturalnego.

Taka sytuacja powoduje, ze ksztaltowanie umiejetnosci stanowi wielkie wy-
zwanie, gdyz wymaga czasu i systematycznosci, a zmieniajace si¢ epoki hi-
storyczne tego nie ulatwiaja. Zadania sprawdzajace umiejetnosci historyczne
muszg by¢ osadzone w konkretnym czasie, a poziom wykonania zadan zalezy
od posiadanej wiedzy. Nauczyciel musi pamietaé, ze osiagniecie wysokiego
poziomu opanowania danej umiejetnosci przez uczniéw na podstawie wy-
branego okresu historycznego nie konczy pracy. Wiasciwe informacje o po-
ziomie opanowania umiejetnosci przez ucznidéw uzyskujemy dopiero wtedy,
gdy sprawdzane s3 one na szerszym materiale faktograficznym. Wowczas
ujawniajg sie ukryte bledy powstajace podczas ksztaltowania umiejetnosci,
ktére z trudem mozemy wykry¢ w trakcie procesu dydaktycznego. Skutkiem
tego sa nizsze wyniki, zwlaszcza podczas egzaminu maturalnego. Problem
ten pokazemy na wybranych umiejetnosciach wykorzystujac zadania, ktére
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rozwigzywali uczniowie w klasach I-III oraz na maturze. Caly czas nalezy
jednak pamieta¢, ze podawane dane sg oparte na bardzo malej probie, i nalezy
je traktowa¢ jedynie jako ilustracje tez opartych na obserwacji jakosciowej,
poczynionej podczas procesu dydaktycznego w szkole.

Tabela 6. Pordwnanie wynikow zadan sprawdzajacych wybrane umiejetnosci
historyczne (w procentach)

Badanie Srednia w procentach punktéw
ma tablica irédla karykatura, | identyfikacja,
Py genealogiczna | statystyczne ilustracja ilustracja

Klasa I 60 70 50
Klasa IT 56 81 88 67 61
Klasa IIT - 65 54 67
sprawdziany

Klasa III -

M-powtérki 66 85 77 73 63
Matura 69 73 31 62 69

Wyijasnienia typow analizowanych zadan:
- mapy, czyli zadania, w ktérych zalgczone mapy sg podstawg analizy;
- tablica genealogiczna, czyli zadania, w ktdrych zalaczone tablice s3 podstawg analizy;
- zrédla statystyczne s to zadania, w ktorych wykresy i tabele sa podstawa analizy,
w tych zadaniach moze takze wystepowac tekst poszerzajacy zakres sprawdzanych
umiejetnosci;
- kar¥katura, ilustracja, czyli zadania, w ktorych karykatura, ilustracje sa podstawa
analizy;
- identy}llclkacja, ilustracja, czyli zadania, w ktérych ilustracje stuza identyfikacji oséb
i zjawisk.
Zalaczone powyzsze wyjasnienie typéw analizowanych zadan byto konieczne,
gdyz analizujemy konkretne umiejetnosci historyczne na podstawie zataczone-
go zrodta, ktore czesto nie wystepuje samodzielnie, ale w pofaczeniu z innymi
zrodtami. W takim przypadku koncentrowalismy sie na tym zrddle, ktére sta-
nowi podstawe do sprawdzenia poziomu opanowania wybranej umiejetnosci
historycznej. Rozpoczniemy od umiejetnosci analizy mapy. Przygladajac sie
zadaniom z mapa, zauwazamy, Ze uczniowie przez caly okres uzyskiwali wyniki
oscylujace wokot zblizonych danych. Zauwazylismy takze réznice w uzyskiwa-
nych wynikach sprawdzianéw w poszczegélnych klasach, np. w klasie pierwszej
poziom wykonania zadan wynosit od 46% do 60%, w drugiej od 27% do 88%,
w trzeciej od 49% do 77%. Podobne réznice pojawialy si¢ sprawdzianach sumu-
jacych (badanie wynikéw, powtoérki maturalne i matury probne). Blizsza analiza
tych zadan wskazata dwie gtéwne przyczyny. Pierwsza stanowity bedy zdajacych
w stosowaniu zasad analizy tego typu Zrédta, np. nieuwazne odczytanie legendy
mapy lub tresci mapy, nieuwazne poréwnanie zrédel zalaczonych do zadania.
Druga przyczyna wiaze si¢ z poziomem znajomosci faktografii. Na przyktad
czesto widzielismy, ze zadania, w ktorych znajduja si¢ mapy Polski, s lepiej
wykonywane niz zadania z mapami z odnoszacymi si¢ do historii powszechne;.
Ponadto brak wiedzy nie pozwalal zdajagcym na prawidlowe rozwigzanie zadan,
w ktdrych nalezalo zidentyfikowa¢ fakty nawiazujace do tresci mapy.
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Nic dziwnego wigc, Ze zdajacy napotykali jeszcze wigksze trudnosci podczas
egzaminu maturalnego. Na przyklad zadanie nr 2.1 zawieralo mape z okresu
panstwa Cyrusa Wielkiego. Tymczasem zdajacy wskazywali, ze bylo to pan-
stwo Aleksandra Wielkiego. Wynikalo to z faktu, ze nie sprawdzili doktadnie
tre$ci mapy lub nie mieli wystarczajacej wiedzy (poziom wykonania 37%).
Tymczasem w zadaniu nr 22, w ktérym umieszczono mape Polski, a zdajacy
mial nawet wigcej czynnosci do zrobienia, poziom wykonania wynosit 46%.

Na tym tle wyniki uzyskane na maturze przez osoby uwzglednione w badaniu
wskazywalyby na to, iz w ciaggu nauki szkolnej opanowaly one w dobrym stop-
niu analize mapy. Wskazniki fatwosci dla obu zadan wynosily odpowiednio
77% i 69%, czyli miescity si¢ w takim zakresie, jaki osiggaty podczas prébnych
badan (klasa III - M-powtdrki — poziom wykonania 69%).

Analiza zadan zawierajacych tablice genealogiczne pozwolila natomiast na
stwierdzenie, ze uczniowie gorzej opanowali umiejetno$¢ poprawnego wyko-
nania polecen znajdujacych si¢ w tym typie zadania. Poziom wykonania tego
typu zadan w arkuszu maturalnym wynidst 73%, podczas gdy w prébnych
badaniach (klasa III - M-powtérki) wynosit 85%. Przy czym zdajacy nalezacy
do grupy badanych nie ustrzegli sie btedow, ktore byly typowe dla calej popu-
lacji zdajacych. Mozemy to pokaza¢ na przykladzie zadania nr 5. W zadaniu
nr 5.1 (polegalo na przyporzadkowaniu postaci z tablicy genealogicznej) i 5.2
(polegalo na podaniu wyjasnienia) poziom wykonania zadan wyniost 54%
i 92% (nizszy niz w sprawdzianach szkolnych), Pomimo to wyzszy poziom
umiejetnosci i znajomosci faktografii przetozyl si¢ na wyzszy wynik osiagniety
przez uczniéow podlegajacych badaniu niz w populacji 0s6b zdajacych historie
w OKE Krakéw, ktorzy uzyskali odpowiednio 21% i 38%.

Zaskakujaco stabo na tle dotychczasowych osiagnie¢ oséb badanych wypadlo
zadanie ze statystyka. Analiza szczegélowa wszystkich sprawdzianéw ujawni-
ta, ze w wigkszosci z nich poziom wykonania zadan miescit si¢ miedzy 62%
a 85% (tylko dwa przyniosty skrajne wyniki 53% i 92%). Tymczasem podczas
egzaminu maturalnego poziom wykonania zadania nr 19 wyniést tylko 34%,
chociaz nadal byt wyzszy niz osiagneta to populacja zdajacych w OKE Krakéw
(wynio6st 20%). Widac wiec, ze z tym typem zadan zdajacy nadal majg problem.

Wydaje sie, ze zdajacy zbyt pobieznie analizowali zalaczony wykres i tabele.
Ponadto dodatkowe analizy i rozmowy z maturzystami wykazaty, ze czes¢ z nich
nie rozumiata pojecia ,nozyce cen’, wiec nie potrafita odnalez¢ tego zjawiska w za-
taczonych materiatach. Czg$¢ nie pamigtata daty reformy walutowej, wigc faczyla
ja z wyjsciem Polski z kryzysu gospodarczego z lat 1929-1933. Polaczenie takie
nastepowalo takze dlatego, ze zdajacy nie rozpoznawali kryzyséw. Nie zauwazyli,
iz dane odnoszg si¢ do wielkiego kryzysu gospodarczego (nie zostal on nazwany
expresis verbis), a nie do kryzysu z poczatku istnienia II Rzeczypospolite;j.
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Tabela 7. Zadanie nr 19 z arkusza maturalnego arkusza egzaminacyjnego z sesji
wiosennej 2018*

Zrédlo 1. Wykres. Wskazniki cen hurtowych na rynkach §wiatowych w latach 1928-1935

(wskainik cen w 1928 r.= 100) Zda] acy mieli okreélic’,
20 ktore zdanie jest
100 prawdziwe, a ktore
100 N falszywe:
wl NN .
N N s 1. Zaréwno dane ze
@ 0N '\\ & zrodha 1., jak i dane
\50.\ R e ze zrédia 2 $wiadczg
v = s o wystepowaniu w handlu
% zjawiska nozyc cen.
Lata 2. Na wyjscie Polski
1928 1929 1930 1931 1932 1933 1934 1935 z kryzysu gospodarczego,
Na podstawie: J. Szpak, Historia powszechna gospodarcza, Warszawa 2003, s. 238. ktérego dOtYCZy zrodlo 2. R
wplynelo przeprowadze-

Zrédlo 2. Tabela. Wskazniki cen produktéw rolnych i przemyslowych w Polsce w latach | Ni€ reformy walutowej.
1928-1935 (wskaznik cen w 1928 r. = 100) , .
3. Dane ze zrodel 1.1 2.

Rodzaje produktéw Wskazniki cen w latach dowodzg, 7e ceny produk_

1928 | 1930 | 1931 | 1932 | 1933 | 1934 | 1935 || tOw przestaly spadac na
$wiecie i w Polsce w tym

produkty rolne 100 | 676 | 59.5 | 488 | 426 | 370 | 358
samym roku.
produkty przemyslowe 100 985 90.4 810 726 70,3 66,3
J. Skodlarski, Zarys historii gospodarczej Polski, Warszawa 2005, s. 270.

Troche ponizej mozliwosci ucznidow znajdujacych sie w badanej grupie wypadly
wszystkie zadania, w ktérych podstawe do analizy stanowily karykatura i ilustra-
cje (poziom wykonania zadan nr 12.2, 15,17 wynosit 62%). W zadaniu nr 12.1 byt
on jeszcze nizszy (54%). Uczniowie nadal mieli problem z analizg tego rodzaju
zrodel, wymagajacych szerszej interpretacji, polaczenia zjawisk, uogdlnienia in-
formacji zawartych w tych zrodtach. W rezultacie nie potrafili poda¢ wlasciwej
terminologii historycznej okreslajacej dane ogdlne zjawisko czy problem. Stad
zauwazamy duzg zmienno$¢ wynikéw, gdyz poziom trudnosci dotaczonych zro-
del spowodowal wprost obnizenie lub podwyzszenie poziomu wykonania zadan
tego typu. Inna grupa zadan (zadania nr 1,4, 8, 14), w ktérych zalaczone zrodla
wymagaly podobnych umiejetnosci, ale odwotywaly sie do prostych skojarzen,
faktow czy pojedynczych zjawisk, wypadly troche lepiej niz podczas sprawdzia-
néw klasowych. W tym wypadku zauwazylismy pozytywna zmiane, ktdra jest
niewatpliwie skutkiem lepszego przygotowania taktograficznego.

Zadania wyposazone w zrédta historyczne i réznorodne teksty stanowity pod-
stawe do analizy ostatniej grupy umiejetnosci historycznych, tych najbardziej
podstawowych, wlasciwych dla pracy historyka. Podzielilismy je bardzo ogélnie
na potrzeby tego badania na zadania wyposazone tylko w réznorodne teksty
oraz na zadania, w ktérych teksty polaczone s z innymi zZrédlami, ale to teksty
stanowig podstawe do wyciggniecia wnioskow.

8 Egzamin maturalny z historii. Poziom rozszerzony. Maj 2018, s. 17 [w:] https://cke.gov.pl/egzamin-matu-
ralny/egzamin-w-nowej-formule/ [dostep: 25.06.2018].
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Wydawaloby sie, ze uczniowie opanowali dobrze te umiejetnosci, gdyz sg ¢wi-
czone najczesciej. Tymczasem wyniki egzamindéw tegorocznych przyniosty
tutaj wielkg niespodzianke, ktéra cz¢$ciowo byla juz sygnalizowana w spraw-
dzianach przeprowadzanych na badanej grupie.

Tabela 8. Poréwnanie wynikow zadan sprawdzajacych umiejetnosci zwiazane
z analizg tekstow (w procentach)

Badanie Zrédta réznorodne Zr6dta pisane
Klasa I 58 75
Klasa IT 67 50
Klasa III - sprawdziany 60 12
Klasa IIT - M-powtdrki 67 80
Matura 74 54

W zadaniach wyposazonych w teksty potaczone z innymi zrédtami (zadania
nr 6, 7, 7.2) zdajacy uzyskali wyniki wyzsze niz w sprawdzianach przeprowa-
dzanych w szkole. Mozna powiedzie¢, ze wyniki tych zadan pokazujg taka
tendencje, jaka obserwowali$my w przypadku poprzednio oméwionych zadan
np. z mapgy, tablicami genealogicznymi, w ktérych czesto takze zataczone bylo
zrodto tekstowe (tab. 6).

Zaskakujace okazaly sie wyniki uzyskiwane w grupie zadan, w ktérych zna-
lazty sie tylko zrddia pisane, podlegaly nieoczekiwanie wielkim wahaniom
i przyjmowaly skrajne wartosci (tab. 8). Byly niskie w sprawdzianach w klasie
II, czy wrecz bardzo niskie w sprawdzianach z klasy III, natomiast wysokie
w sprawdzianach z klasy I oraz podczas powtérek maturalnych, co mogtoby
sugerowa¢ ustabilizowanie poziomu umiejetnosci w tym zakresie. Tymczasem
na egzaminie maturalnym wynik uzyskany przez grupe badanych w tej grupie
zadan okazatl sie bardzo niski - poziom wykonania wyniést 54%. Wymaga to
dalszej doktadnej analizy sytuacji. W tym celu w tabeli pokazalismy wyniki
wybranych zadan, z podziatem na epoki historyczne.

Tabela 9. Poréwnanie wynikow zadan sprawdzajacych umiejetnosci analizy tek-
stow (w procentach)

Epoka Starozytno$¢ Nowozytnosé¢ XIXw. | XXw.

Zadanie zad. 3.1 | zad. 3.2 | zad. 9.1 | zad. 9.2 | zad. 9.3 | zad. 11 | zad.16 | zad.20
Grupa badana 85 54 31 38 54 54 69 46
OKE Krakéw 56 15 19 15 22 29 41 22

Analiza tekstow, polecen i modelu oceniania pozwolita na wyciagniecie kilku
wnioskow. W zadaniu nr 3.1 zdajacy stosunkowo fatwo rozpoznawali polityka
(Juliusza Cezara) i podawali poprawne argumenty uzasadniajace swoj wybor.
Mieli natomiast wielkie problemy przy ocenie prawdziwosci zdan w zadaniu
nr 3.2, gdyz wymagalo to starannej, dokladnej analizy tekstéw lub dobrej
wiedzy faktograficznej. W zadaniu nr 16 gléwna przyczyna nizszych wynikéw
byto chyba nieuwazne odczytanie polecenia (nalezalo wskaza¢ ideologie, ktorg
krytykowano w tekscie, a zdajacy pisali o ideologii, ktora reprezentowat tekst),
a w mniejszym stopniu brak wiedzy. Podobnie bylo w zadaniu nr 20, gdzie
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zdajacy mieli wybra¢ fragment konstytucji uchwalonej w okresie rzagdéw sana-
cji. Najczesciej mylili nazwe konstytucji i rok jej powstania.

Najstabiej wypadty zadania z epoki nowozytnej. Blizsza analiza odpowiedzi
ujawnila, ze zadanie nr 9 sprawilo zdajacym problemy na réznych poziomach.
W zadaniu nr 9.1 szwankowala selekcja informacji ze zrédla, wigc zdajacy
mieli problem z argumentacja okreslajaca okolicznosci pierwszej elekcji. Nie
potrafili tez uogdlniac. Najczesciej czytali tekst dostownie i w odpowiedziach
wskazywali na problemy religijne z tego okresu albo wybierali mniej lub bar-
dziej niefortunny element z tekstu, pomijajac kluczowy problem - dyskusje
nad wypracowywaniem procedury elekcji wladcy. Zadanie nr 9.2 ujawnilo
brak rozumienia pojecia elekcji viritim i nieumiejetnos¢ poprawnego sformu-
fowania wypowiedzi. Zadanie nr 9.3 - czysto faktograficzne — wymagalo do-
brej wiedzy, a pewna trudnos¢ stanowila tez koniecznos¢ siggniecia pamigcia
az do konca XVIII wieku. W zadaniu nr 11 zdajacy czesto nie rozpoznawali
wydarzenia, ktorym bylo powstanie kosciuszkowskie, oraz blednie identyfi-
kowali polityczny cel Uniwersatu polanieckiego. Czgsto blednie interpretowali
tekst, odnoszac go do okresu powstania styczniowego.

Tabela 10. Zadanie nr 9 z egzaminu maturalnego z historii 2018 r.’

Zadanie 9.
Zrédto 1. Fragment opracowania historycznego

[G]16wne zagadnienie: kto i kogo ma wybra¢ na krola, okazalo si¢ wcale zlozone. [...] Elita
wielkopolska, na ogét katolicka, zbiegta sie pierwsza radzi¢ do boku prymasa Uchanskiego
w Lowiczu; elita malopolska, przewaznie kalwinska, zjechata si¢ w Krakowie przy marszatku
wielkim koronnym, Janie Firleju. [...] Jan Zamoyski [...] uderzyl w nute demagogiczng,
zachwalajac elekcje viritim [...]. Na wyscigi z protestantami [...] biskup Karnkowski pobudzat
do masowego udzialu w elekcji Mazuréw [mieszkancéw Mazowsza], ktérym najblizej bylo
do Warszawy, i ktorych katolickie uczucia wykluczaty z gory zwyciestwo réznowiercow [...].

W. Konopczynski, Dzieje Polski nowozytnej, t. 1, Warszawa 1986, s. 149-151.
Zrédto 2. Fragment opracowania historycznego

O tron polski ubiegalo si¢ kilku kandydatow: syn cesarza Maksymiliana II [...], brat kréla
francuskiego [...], car moskiewski [...] i krol szwedzki [...].

M. Bogucka, Historia Polski do 1864 roku, Wroctaw 2009, s. 133.

9.1. Rozstrzygnij, czy oba zZrodla dotycza okoliczno$ci elekcji tego samego krdla.
Odpowiedz uzasadnij.

9.2. Wyjasnij, na czym polegala forma elekcji, ktorg zachwalat Jan Zamoyski.

9.3. Podaj stosowana w historiografii nazwe aktu prawnego, w ktérym unormowano przy-
wrocenie dziedzicznosci tronu w panstwie polskim.

Na zakonczenie trzeba przypomnie¢ problem wypracowania omdwiony
czesciowo powyzej w kontekscie calosciowego arkusza egzaminacyjnego.
Napisanie samodzielnej, rozbudowanej, syntetycznej wypowiedzi na wybrany
temat stanowi coraz wigkszy problem dla zdajacych. Nawet zwigkszenie liczby
tematéw do wyboru (do pigciu) nie do konca rozwiazalo problem. Wydaje sie,

° Egzamin maturalny z historii. Poziom rozszerzony. Maj 2018, s. 10, 12 [w:] https://cke.gov.pl/egzamin-
-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/ [dostep: 25.06.2018].
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ze nalezy dazy¢ do zawezenia umiejetnosci sprawdzanych ta forma zadania np.
poprzez skoncentrowanie si¢ na argumentacji, wyjasnieniu, opisie wybranego
fragmentu problemu. Pociggnetoby to za soba ograniczenie zakresu tresciowe-
go, mozliwe, ze ulatwiloby to zadanie zdajacym. Jednak jednoczesnie czai sie
tutaj niebezpieczenstwo zbyt duzej szczegotowosci problemu, a wiec w konse-
kwencji pojawia sie zmiennos¢ i przypadkowos¢, co moze zwigkszy¢ skale trud-
nosci. Poza tym przyjecie takiego rozwigzania wymagaloby przejscia na bardziej
analityczny model oceniania, z wyszczegdlnieniem elementdw, ktére musza sie
znalez¢ w odpowiedzi. To takze moze zwigkszy¢ skale trudnosci oraz spowo-
dowa¢ problemy w ocenianiu prac. Rekompensatg za te trudnosci mégtby by¢
jednak fakt, ze tak zaprojektowane zadanie bytoby blizsze aktualnemu mysleniu
mlodziezy - bardziej analitycznemu, skrétowemu, fragmentarycznemu.

Porownanie wynikow egzaminu maturalnego z 2018 r.

Na zakonczenie nalezy podjaé probe calosciowego poréwnania wynikow
osiggnietych przez badang grupe z wynikami zdajacych histori¢ na terenie
dzialania OKE Krakéw. Tym razem chcieliby$Smy poréwna¢ wyniki obu grup
w rozbiciu na poszczegdlne epoki historyczne. Na podstawie zalaczonej tabeli
wyraznie wida¢, Ze grupa uczniéw ze szkoly poddana badaniu osiagnela lepsze
wyniki niz zdajacy egzamin maturalny z historii w OKE Krakéw. Z tej tabeli
mozemy wyciagna¢ takze dwa dodatkowe wnioski. Poziom wykonania zadan
przypadajacy na poszczegdlne epoki utrzymuje sie na zblizonym poziomie
wsrod osob zdajacych w OKE Krakéw. Przy czym najwyzsze wyniki przypada-
ty na starozytnos¢ i XX wiek, a rekordowo stabo wypadta nowozytnos¢. W od-
niesieniu natomiast do oséb objetych badaniem wyniki sg o wiele bardziej
zroznicowane, przy czym epoka nowozytna wypadfa znowu najstabiej. Jednak
ta roznorodnos¢ w tym wypadku wynikla raczej z matej populacji badanych.

Tabela 11. Zestawienie wskaznikow w zakresie poszczegdlnych epok historycznych
(w procentach)

Epoka OKE Krakéw Uczniowie ze szkoly
starozytno$¢ 39 65
$redniowiecze 35 76
nowozytnos¢ 23 49
XIX wiek 34 71
XX wiek 37 62

Jeszcze dokladniej mozemy przesledzi¢ to zjawisko, gdy zestawimy wyniki
uczniéw w rozbiciu na poszczegoélne punkty, jakie byty mozliwe do uzyskania
za zadania z danej epoki. W kazdej z nich wiekszy procent uczniéw z badanej
grupy pojawial sie w grupie 0sob uzyskujacych najwigcej punktow.
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Tabela 12. Procent uczniow uzyskujacy dany rezultat punktowy - poréwnanie
OKE Krakow z badanymi uczniami ze szkoly

% ucznidéw o danym wyniku
Epoka OKE Krakéw uczniowie ze szkoty

0 17 0

1 25 8

. o 2 23 23

starozytnosc

3 19 23

4 11 31

5 4 15

0 23 0

1 26 8

2 15 8

$redniowiecze 3 12 23
4 9 38

5 8 23

6 7 0

0 37 8

1 23 0

2 12 15
3 8 38

nowozytnosc¢ 4 7 8
5 6 8

6 4 23

7 2 0

8 2 0

0 30 0

1 19 0

2 15 8

XIX wiek 3 12 15
4 11 38

5 8 23

6 6 15

0 8 0

1 14 0

2 16 8

3 15 8

4 13 15

XX wiek 5 11 0
6 8 8

7 6 23

8 5 31

9 3 8

10 2 0
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Ostatni egzamin maturalny pokazal tez bardzo ciekawa tendencje zaobser-
wowang pierwszy raz w historii egzamindéw maturalnych. Poréwnujac wyniki
egzaminéw maturalnych z historii i wiedzy o spoteczenstwie w OKE Krakoéw,
zauwazamy od lat, ze zwykle zdajacy egzamin maturalny z historii uzyskuja
wyzszy $redni wynik. Ta zasada potwierdza si¢ takze w skali ogélnokrajowe;j.
Potwierdza to zjawisko wiekszego réznicowania si¢ obydwu tych przedmio-
tow. W tym roku zauwazono, ze $redni wynik z historii zblizyt si¢ znaczaco do
$redniego wyniku z wiedzy o spoleczenstwie. Podobna sytuacja utrzymuje sie,
gdy poréwnamy osoby, ktore zdaja tylko historie lub tylko WOS.

Tabela 13. Zestawienie zdajacych histori¢ lub WOS

Zdajacy tylko historie (OKE Krakow) Zdajacy tylko WOS (OKE Krakow)
$rednia w procentach liczebnos¢ $rednia w procentach liczebno$¢
32 3869 29 4622

Natomiast jesli poréwnamy wyniki os6b zdajacych w tej samej sesji egzami-
nacyjnej historie i WOS, to okaze sie, ze te osoby otrzymuja wyzszy wynik
z WOS-u, a nie z historii. To zaskakujace zjawisko wystapito takze w grupie
poddanej badaniu.

Tabela 14. Zestawienie zdajacych histori¢ i WOS w tej samej sesji egzaminacyjnej

Zdajacy w tej samej sesji egzaminacyjnej histori¢ i WOS (OKE Krakow)
$rednia w procentach liczebnos¢
Historia 42 932
WOS 47 932

Jestesmy ciekawi, czy podobng tendencje da si¢ zauwazy¢ w kolejnych sesjach
egzaminacyjnych. Na razie trudno wskaza¢ jednoznacznie, jakie sg przyczyny
tego zjawiska. Mozemy tylko przypuszczac, ze jest to efekt kilku zdarzen:

« utrzymujacego si¢ niskiego wyniku $redniego egzaminu z WOS, ktory
dziatal mobilizujaco u 0séb zdajacych historig¢ i WOS, swiadomych du-
zej skali trudnosci egzaminu z WOS-u;

» pewnego rodzaju niedocenienia stopnia trudnosci egzaminu z historii,
ktéry dodatkowo w tym roku stal si¢ trudniejszy dla 0s6b wybierajacych
obydwa egzaminy;

» postepujacego ,rozchodzenia si¢” przedmiotéw i historia i wiedza
o spoleczenstwie w nauczaniu szkolnym i podczas egzaminéw matu-
ralnych, ktére wymagaja odmiennej wiedzy i umiejetnosci. Jest to coraz
bardziej obserwowalne w praktyce szkolnej i egzaminacyjnej;

« ewentualnego zbiegu okolicznosci sprawiajacych, ze w arkuszach egza-
minacyjnych pojawily si¢ zadania, ktére przyczynily si¢ do powstania
tego rodzaju réznic;

« ewentualnego wplywu modeli oceniania z historii i WOS, sprzyjajacego
pojawieniu si¢ takich réznic.
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Podsumowanie

Podsumowujgc powyzsze badania, mozemy podkresli¢, ze nalezy przywigzywac
duzg wage do wynikow przeprowadzonych sprawdzianéw w czasie procesu edu-
kacji szkolnej. Zauwazone odstgpstwa od poziomu wynikéw osiaganych przez
dany zespot klasowy powinny stanowi¢ sygnal do poprawy praktyki naucza-
nia. Wyniki sprawdzianéw klasowych nalezy dokladniej konfrontowaé z tymi
sprawdzianami, ktére zachowuja forme arkusza egzaminacyjnego. Konfrontacja
wynikow z tych sprawdzianéw z wynikami osiggnietymi w sprawdzianach kla-
sowych pozwoli na szybsze wychwycenie btedow popelnianych przez uczniow
i skorygowanie dalszego procesu dydaktycznego. W konsekwencji moze przy-
czynic sie to do podwyzszenia osiagnie¢ zdajacych na egzaminie maturalnym.
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