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Wspolczynnik doniostosci -
proba ilosciowego zdefiniowania egzaminu wysokich stawek

Abstrakt

W artykule podjeto probe okreslenia doniostosci egzaminu w sposéb ilosciowy.
Wprowadzono wspodtczynnik doniostosci egzaminu i z jego wykorzystaniem
wprowadzono nowa, ilosciowg definicje egzaminu wysokich stawek. Wyniki
i wnioski oparto na podwdjnych badaniach przeprowadzonych w grupie ma-
turzystow z chemii.

Artykul jest czedcig badan prowadzonych od kilku lat przez autora nad (nad)
doniosloscig egzaminéw nowomaturalnych (od 2005 roku) i skutkami iluzji,
pozordw i patologii nig spowodowanych.

Wprowadzenie

Dyskusje nad istotnoscig czy doniostoscig czegokolwiek warto rozpoczaé od
analizy definicji sfowa. Stownik jezyka polskiego podaje, ze doniosty to taki,
ktéry ma wielkie znaczenie, jest wazny, istotny, ma wplyw na co$'. Niemierko
w 2002 roku, a wigc przed era tzw. Nowej Matury (od 2005 roku), wskazywat,
ze egzamin maturalny to najbardziej oczywisty przyktad egzaminu doniostego.
Definiowal tenze jako ,egzamin wysokich stawek, w ktérym znaczenie infor-
macji o wyniku uczenia si¢ jest wieksze niz znaczenie komentarza dydaktycz-
nego, a wiec sumowanie osiggnie¢ przewaza nad ich ksztaltowaniem™. ,Ze
wzgledu na konsekwencje (,,stawke”) uzyskanego wyniku (np. dostanie si¢ na
studia) ten wynik jest wazniejszy dla ucznia niz wszelkie spdznione juz zachety
i dobre rady™.

Jedna z pierwszych prob zdefiniowania egzaminéw doniostych (ang. high-
-stakes exams) podjal George E. Madaus. W 1998 roku pisal, ze s3 to
egzaminy postrzegane przez wszystkie podmioty systemu edukacji: uczniow,
studentdw, nauczycieli, zarzadzajacych o$wiata, rodzicéw lub opini¢ pu-
bliczng jako egzaminy wykorzystywane do podejmowania waznych decy-
zji, ktére maja na nich natychmiastowy i bezposredni wptyw*. Jesli zas od
wyniku takich egzaminéw zalezy ocena mozliwosci edukacyjnych zdajacych,

! E. Deren, E. Polanski, Wielki stownik jezyka polskiego, Krakowskie Wydawnictwo Naukowe, Krakow
2012, s. 160.

2 B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, WSiP, Warszawa 2002.
*  B. Niemierko, Znaczenie edukacyjne egzaminu doniostego [w:] Teorie i badania, ,Meritum” 2006/2007, nr 3-4.

* G.E Madaus, The infl uence of testing on the curriculum. Critical Issues in Curriculum: Eighty-seventh
Yearbook of the National Society for the Study of Education. Ed: Laural. N. Tanner, Chicago: NSSE,
University of Chicago Press 1988, s. 83-121.
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a wiec np. ewentualna rekrutacja do szkoly na kolejnym etapie ksztalcenia
lub wybdr profesjonalistow i otrzymanie lepszej pracy, to wedlug Davida
W. Chapmana i Conrada W. Snydera, w tym tkwi Zrédto sily (doniostosci)
tego typu testow czy egzaminow, gdyz zdajacy doceniaja ich istotno$c®.
Wigkszo$¢ piszacych prace czy artykuly, w ktérych pojawia si¢ temat egza-
minéw donioslych, po kilkunastu stlowach wstepu przechodzi do proble-
moéw zaleznosci, znaczen i wplywéw tych egzaminoéw, nie poddajac szcze-
gétowej analizie samego pojecia doniostosci. Zresztg niewiele znajdziemy
opracowan naukowych, ktore wyjasniatyby, co w okresleniu ,egzamin
doniosty” oznacza doniostos¢, jak nalezy ja rozumieé, mierzy¢, tabelaryzo-
wad, jakosciowo i ilosciowo opisywac oraz jak uzywac jej do przygotowania
i interpretacji danych o kolejnych, cyklicznie powtarzanych egzaminach, np.
maturalnych.

Celem badan byto ustalenie, jak nowomaturzysci rozumieja ,,istotno$¢/do-
niosto$¢” egzaminu. Nastepnie sprawdzenie, czy egzamin maturalny z chemii®
uczniowie (maturzysci) postrzegaja jako rzeczywiscie istotny, doniosty (i jak
bardzo?) oraz czy poziom tego postrzegania zmienia si¢ po uptywie pewne-
go czasu od przebytego egzaminu. Zaraz potem na podstawie otrzymanych
danych po raz pierwszy podjeto probe ilosciowego okreslenia doniostosci
egzaminu, ktory wszyscy badacze zgodnie postrzegaja jako egzamin wysokich
stawek, poprzez wyprowadzenie nowego parametru — wspolczynnika donio-
slosci egzaminu. Z jego udzialem ponownie zdefiniowano pojecie egzaminu
doniostego, a takze podjeto probe wskazania elementéw powodujacych (nad)
doniosto$¢ nowomaturalnego egzaminowania.

Badania przeprowadzono:

1. badanie pierwsze (przed maturg w maju 2013 roku) - przeprowadzone
osobiscie przez autora w lutym 2013 roku;

2. badanie drugie (pdt roku po maturze, w grudniu 2013 roku) - kwestio-
nariusze dostarczono i odebrano mailowo.

Badania zaprojektowano tak, aby bylo mozliwe poréwnanie odpowiedzi tych
samych uczniow (odpowiednio oznaczonych w badaniu) w sytuacji przedma-
turalnej, a nastepnie kilka miesiecy po egzaminie maturalnym, na praktycznie
takie same pytania.

Jakosciowy charakter badan ma charakter etnograficznego bricolage’u.
Najistotniejsze wypowiedzi uczniéw réwniez poparto pewnymi danymi ilo-
$ciowymi, aby wzmocni¢ znaczenie wypowiedzi.

Uczniowie w odstepie czasowym wynoszacym 10 miesiecy, przedzielonym eg-

zaminem doniostym, otrzymali dwa kwestionariusze zawierajace tylko trzy
pytania otwarte. Zamkniecie tych pytan np. poprzez podanie/sugerowanie

> D.W. Chapman, C.W. Snyder, Can high-stakes national testing improve instruction [w:] Reexamining co-
nventional wisdom?, International Journal of Educational Development 20, 2000, s. 455-474.

Ponizej przedstawiony tekst opiera sie na badaniach nowomaturzystow zdajacych egzaminy, ktore sa
potrzebne do dostania si¢ na tzw. ,medycyne’, gdyz w ocenie piszacego te stowa, zdawane na poziomie
rozszerzonym: chemia i biologia (ew. fizyka i matematyka), do ktérych uczen przygotowuje sie kilka lat,
sg zbiorem egzaminow sktadajacych si¢ cato$ciowo na egzamin doniosty.
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pewnych odpowiedzi mogtoby znieksztalci¢ wynik badania. Otwarto$¢ zadan
zawsze zmusza do kreatywnosci, pewnego wysitku myslowego i poglebionej
refleksji, za$ niewielka liczba pytan pozwala na osiagniecie satysfakcjonujace-
go poziomu rzetelnosci i prawdziwosci odpowiedzi, gwarantujac odpowiada-
jacym dluzszy czas na przemyslenia.

W badaniu pierwszym przeprowadzonym w lutym 2013 roku wzie-
fo udzial 100 uczniow trzech podkarpackich liceow z klas o profilu
biologiczno-chemicznym’.
e RZ - jedno z najlepszych (wg rankingu ,Perspektyw” 2012) licedw
w Rzeszowie;
o SA - najlepsze liceum w miejscowosci SA (miasto ok. 40 tys. mieszkan-
cOwW);
o ST - male liceum, jedyne w miescie ST (ok. 8 tys. mieszkancow).
Liczba badanych uczniéw: RZ - 39, SA - 38, ST - 238

Do badania drugiego — pomaturalnego — przystapilo 96 oséb. Cztery osoby
nie nawigzaly kontaktu mimo usilnych i wielokrotnych préb dotarcia, nawet
z udzialem nauczycieli tych uczniéw (wszyscy ze szkoty RZ). Przypuszczalnie
przyczyng niecheci do ponownego poddania si¢ badaniu byl staby wynik
na egzaminie, co potwierdza nauczyciel: to byla uczennica (RZ-3) niebywa-
le ambitna, jej zZyciowa pasja to medycyna i przez cale liceum zawsze powta-
rzata, ze chce byc lekarzem jak jej rodzice; niestety byla bardzo chaotyczna
i mimo ze chyba wszystkie testy wrecz umiata na pamieé, to gdy przychodzito do
sprawdzianu czy egzaminu, stres zzeral jg i nigdy nie osiggata petnego sukcesu.

Rzeczywiscie, gdy odniesiemy t¢ wypowiedz nauczyciela do kwestionariu-
sza uczennicy (RZ-3) to jednoznacznie potwierdza, Ze matura z chemii jest
dla niej istotna: matura z chemii i biologii jest przepustkg w Swiat spetnionych
marzen; od wyniku matury zalezy cale moje zycie, wigc wigze z nig wszystkie
najwazniejsze decyzje Zyciowe, a egzamin doniosly to dla niej wynik 100% i wy-
marzone studia; to moja przysztosé.

Nauczyciele pracujacy z badanymi uczniami potwierdzaja przypuszczenia, ze
staby wynik uzyskany na maturalnych egzaminach istotnych z chemii i biolo-
gii, ktory nie pozwolil najbardziej ambitnym uczniom dostac si¢ na wymarzo-
ne studia medyczne, prawdopodobnie zdecydowal o zignorowaniu drugiego
badania ankietowego. Zachowanie czterech uczniéw jest skutkiem przygne-
bienia czy wstydu po, w ich odczuciu, dotkliwej porazce.

Klasy biologiczno-chemiczne w rozumieniu Nowej Matury to klasy, w ktérych nastapito rozszerzenie
ilosci godzin przeznaczonych na realizacje materiatu z przedmiotow: chemia i biologia.

8 Sato caleklasy - wszyscy (100%) uczniowie ztozyli deklaracje zdawania na poziomie rozszerzonym chemii
i biologii.
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Tabela 1. Pytania umieszczone w kwestionariuszach badawczych

Kwestionariusz 1 — luty 2013 roku

Kwestionariusz 2 — grudzien 2013 roku

1. Za pomoca 2-3 stow/ wyrazen / okreslen
lub jednego zdania wyjasnij, co rozumiesz
pod pojeciem istotny/doniosty (np. egzamin
maturalny).

2. Czy na podstawie powyzej udzielonej
odpowiedzi uwazasz, ze wyniki zblizajacego
sie egzaminu maturalnego z chemii sa dla
ciebie istotne? Dlaczego?

3. Czy wigzesz z wynikami egzaminu matu-
ralnego z chemii wazne decyzje zyciowe? Jesli
tak — jakie?

1. Za pomocag 2-3 stow/ wyrazen/ okreslen
lub jednego zdania wyjasnij, co rozumiesz
pod pojeciem istotny/doniosly (np. egzamin
maturalny).

2. Czy na podstawie powyzej udzielonej
odpowiedzi uwazasz, ze wyniki egzaminu
maturalnego z chemii byly dla ciebie istotne?
Dlaczego?

3. Czy wigzales$ z wynikami egzaminu matu-
ralnego z chemii wazne decyzje zyciowe? Jesli
tak — czy udalo sie je zrealizowac?

Pytanie 1 - dyskusja wynikéw

Ponizsza tabela przedstawia zgromadzony material badawczy, uzyskany z ana-
lizy odpowiedzi na pytanie 1 ze 196 kwestionariuszy.

Tabela 2. Udzielone odpowiedzi na pytanie: Za pomocg 2-3 stow/ wyrazen/ okresler
lub jednego zdania wyjasnij, co rozumiesz pod pojeciem istotny/doniosty (np. egzamin

maturalny)
Kwestionariusz 1 Kwestionariusz 2
stowo/ wyrazenie/ okredlenie | d}laigxig: dzi| stowo/ wyrazenie/ okreslenie | | d}laig\%vlz: dzi
bardzo wazny/ bardzo wazny/ wainy/ 95
najwazniejszy
wazny/ najwazniejszy 97 ma/mial ogromne znaczenie 82
ma duze znaczenie 70 \(/ivynik wplynal na dalsze moje 35
ecyzje zyciowe
znaczacy (dla moich losow, 59 zdecydowal o tym, co robie 33
dalszej przyszlosci itp.) teraz
. L zdawac bede go jeszcze raz, by
wplywa na moje przyszle zycie 42 zrealizowaé swoje plany 21
od niego zalezy wszystko 9 stresujacy 3
stresujacy 11 budujacy zaleznosci
niezdanie zniweczy moje plany 4
prawdziwy, bez oszustwa
i $ciggania, uczciwy 2
rzeczywisty 2
prawdziwy 1
podstawowy 1
duzy/fundamentalny 1
gléwny 1

Dyskusja uzyskanych wynikéw badan na pozér wydaje sie prosta. Z tabeli jasno
wynikaja podstawowe skladniki donioslosci egzaminu maturalnego. Pozornie
zauwazy¢ mozna, zZe nie zmieniaja si¢ one w pewnym odstepie czasowym od
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zaistnienia sytuacji egzaminacyjnej. Jednak glebsza analiza przynosi nowe,
wazne informacje o odbieraniu donioslosci/istotnosci egzamindéw.

Praktycznie wszyscy badani uczniowie w kazdym momencie podkreslaja, ze
egzamin maturalny z chemii byl dla nich wazny, bardzo wazny czy najwazniej-
szy. Rodzi si¢ natychmiast pytanie: dlaczego? Z zestawu 2-3 stéw czy 1-2 zdan
zapisanych na kwestionariuszu otrzymujemy, jak si¢ wydaje, wyczerpujace
i niezwykle warto$ciowe informacje/dane: Juz idgc do liceum, wiedziatam, ze
chee by¢ w klasie biologiczno-chemicznej, aby po maturze dostac si¢ na medy-
cyne. Nie wyobrazam sobie, by mi sie nie udato, zrobig wszystko, by si¢ dostac.
Egzaminy z chemii i biologii sq dla mnie najistotniejsze i najwazniejsze w Zyciu.
(RZ-13)

W badaniu po egzaminie ta sama uczennica (RZ-13) zapisala: Tak, egzaminy
z chemii, biologii, no i banalna matematyka zdecydowaly o tym, co teraz robie,
to jednak, co by nie mowic, byly najwazniejsze egzaminy w moim zyciu, bo do-
statam sig, jak marzytam.

Inny z badanych (ST-3) z mniejszego osrodka napisal: Z kazdym miesigcem
coraz bardziej sig stresuje, Ze osiggne wynik, ktory zniweczy moje plany. Wierze,
ze egzamin bedzie uczciwy i rowny dla wszystkich, a poprawiajgcy zachowajg
zdrowy rozsgdek i uczciwosé.

Kilka miesiecy po maturze, gdy emocje juz opadly, podczas powtoérnego ba-
dania, ten sam badany odpowiedzial: Nie dostatem si¢ na medycyne, studiuje
[...] i wydaje mi sig, Ze to tez nie jest zly pomyst; wiem jednak na pewno, Ze
egzamin maturalny, poza tym, Ze cholernie stresujgcy, jest bardzo, bardzo wazny,
a jego wynik tak naprawde decyduje o wszystkim co potem; szkoda, ze tego nie
rozumiatem wczesniej; wierze jednak, ze po skoriczeniu [...] uda mi sig znalez¢
prace, nie gorszg niz po medycynie.

Wsréd badanych mozna byto wyrdznic¢ grupe osob, ktére podswiadomie czuly,
ze gdzie$ by¢ moze przegapity jaki§ moment w wyscigu do wysokiego wyniku
egzaminu, i cho¢ czuly, ze chcg osiggna¢ wymarzony cel, to profilaktycznie
zabezpieczaly si¢ (jakby przeczuwajac, co moze si¢ sta¢) np. mozliwoscig po-
wtérnej matury z chemii czy biologii. Egzamin ma dla mnie duze znaczenie,
jest wazny, a moze i najwazniejszy w Zyciu. Jak sig nie uda dosta¢ na medycyne,
to zostang w domu i poprawig wyniki za rok. Matura nie moze przekresli¢ moich
zyciowych planéw. (SA-29)

Uczen SA-29 pdt roku po maturze przyznaje, ze [...] matematyke podstawo-
waq napisatem prawie na maxa. Niestety egzaminy z chemii i biologii — te dwa
naj najwazniejsze — skopatem. To co najwazniejsze, co bylo oczywiste, ze bedzie
decydowato o dostaniu si¢ na studia najnormalniej w swiecie skopatem! Mam
do siebie pretensje i gdybym mogt skopatbym sobie tytek. Wspélnie z rodzicami
zdecydowatem, ze poprawie oba przedmioty za rok.

Obie wypowiedzi ucznia SA-29, dla potrzeby zrozumienia sily doniostosci
egzaminow z chemii czy biologii, s3 waznym momentem analizy wynikow
badan, gdyz dotycza znaczacej populacji maturzystow. Otéz na 100 badanych,
az 21 osob (w tym 16 z duzego osrodka RZ) zdecydowalo si¢ ponownie zdawac
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zewnetrzny egzamin maturalny z chemii w celu poprawienia wyniku matury.
Jak si¢ okazuje, tylko 2 osoby zamierzaja poprawia¢ wylacznie wynik egza-
minu z chemii. Pozostali beda poprawia¢ rowniez biologie i/lub matematyke.
Warto doda¢, ze czes¢ osob deklarowala pozostanie w domu i poswiecenie
czasu wylgcznie na nauke do egzaminu, za$ pozostali postanowili pofaczy¢
przygotowania do matury ze studiami na innej uczelni wyzszej.

Pokus$my si¢ wiec na tym etapie o pierwsze wnioski. Otz zasadniczo Nowa
Matura: jezyk polski, matematyka i jezyk obcy — wszystko na poziomie pod-
stawowym, charakteryzuje si¢ tak niewielkim wspolczynnikiem doniostosci,
ze praktycznie wszyscy maturzysci z badanych klas biologiczno-chemicznych
tuz po egzaminach zapominajg o ich (pseudo)doniostosci (nikt stowem nie
wspomina w odpowiedziach do kwestionariusza o tej czgsci egzaminu). Istota
egzaminu pojawia si¢ dopiero, gdy jest mowa o wynikach egzaminéw istot-
nych na poziomie rozszerzonym - chemia + biologia + matematyka/fizyka...
- skladajacych si¢ na wtasciwg doniosto$¢ egzaminu.

Oznacza to, ze badani odbierajg donioslo$¢ jako sume wartosci liczbowych
wynikow wszystkich egzaminow istotnych potrzebnych do osiagniecia celu.

Co wigcej, dla wszystkich badanych donioslo$¢ egzaminu bezposrednio
wiaze si¢ z osiggnietym wynikiem. Mozna wiec wyciagna¢ wnioski, ze sukces
egzaminacyjny to nie potwierdzenie posiadanej wiedzy, ale przede wszyst-
kim wlasciwe zaadaptowanie si¢ do warunkéw koniecznych do osiagniecia
oczekiwanego wyniku punktowego. Pewien pulap punktéw, jaki kazdego
roku nalezy osiagna¢, aby uzyskac indeks np. na medycyne, jest jednoczesnie
absolutnym minimum, ktdre liczbowo okresla poziom doniostosci egzaminu.
W kazdej definicji egzaminu wysokiej stawki jest zawsze mowa o wyniku. Jak
tatwo jednak zauwazy¢, wynik to punkty czy procenty, bedace odpowiedni-
kiem progu zezwalajacego np. na dostanie si¢ na wymarzone studia. Zat6zmy,
ze aby dostac si¢ na kierunek lekarski w Polsce w roku 2013, nalezalo osiggna¢
w sumie z egzaminu maturalnego z chemii i biologii minimum 158 punktéw
procentowych (SUM)’. Oznacza to, ze absolutnie minimalny poziom istotno-
$ci pojedynczego egzaminu wynosi 58 punktow, przy zalozeniu, ze z drugie-
go przedmiotu mamy 100 - wynik egzaminu lub status laureata olimpiady
centralnej'’. Zwykle jednak zdajacy przyjmuja z niewielkim bledem, ze prég
sukcesu, satysfakcji, wynosi polowe sumy punktéw potrzebnych do dostania
sie na studia. W roku 2013 bylo to 79 punktéw procentowych, przy zatozeniu,
ze do rekrutacji bierze si¢ pod uwage dwa przedmioty.

Na tej podstawie mozna pokusi¢ si¢ o okreslenie doniostosci egzaminu nie
tylko w kategoriach jakosciowych, ale i ilosciowych poprzez wprowadzenie
wspolczynnika doniostosci egzaminu. Wspdlczynnik doniostosci bylby
najmniejsza suma wynikow egzaminow istotnych, skladajacych sie¢ na eg-
zamin doniosty, podawana liczbg (np. punktem procentowym) i wynikajaca

 Nie uwzgledniono warto$ci wynikéw z matematyki na poziomie podstawowym, gdyz dla wszystkich
badanych byt on wyzszy niz 92% i tym samym nie wptywal na calo$ciowy obraz punktowy potrzebny
badanym maturzystom do pozytywnej rekrutacji.

10 Te ekstremalng sytuacje mozna przyjac dla stosunkowo matej populacji najzdolniejszych maturzystow
w Polsce - laureatéw jednej olimpiady przedmiotowe;.
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z wymagan postawionych przez podmiot, dla ktdrego zdajacy mierzy sie
z egzaminami. Okre$lanie wartosci tych wspotczynnikéw mogloby stanowic¢
nowe pole do poréwnan, zestawien statystycznych, badan i ewentualnych pla-
néw naukowych.

Wspdlczynnik doniostosci nie jest wytworem Nowej Matury. Ale przed rokiem
2005 wszyscy maturzysci zdajacy tzw. starg mature zdani byli na taske i nietaske
swoich nauczycieli, ktdrzy poprawiajac prace maturalne, sami decydowali o po-
stawionej ocenie, nie kierowali si¢ Zadnym odgornie przygotowanym kluczem,
nie bylo punktowania. Dla dwczesnych maturzystow prawdziwa doniostos¢
egzaminu zaczynala si¢ za murami liceum czy technikum podczas egzaminu
wstepnego na wybrane przez siebie uczelnie wyzsze, gdy na przestrzeni paru
dni musieli zdawa¢ tzw. egzamin wstepny w siedzibie wybranej uczelni, np. aka-
demii medycznej, czesto skladajacy sie z kilku przedmiotéw, gdzie praktycznie
kazdy egzamin (bez wzgledu na jego charakter) byl punktowany i liczbowo
wymierny. Na dodatek, warto$¢ wspolczynnika doniostosci okreslano na po-
ziomie ogolnopolskim - jeden dla wszystkich uczelni medycznych.

Po 2005 roku, od wejscia w zycie Nowej Matury, kazda uczelnia medyczna za-
czeta ustala¢ swoje warunki rekrutacji i zamyka nabdr mniej wigcej w potowie
wrze$nia na poziomie pewnej wlasnej wartosci wspolczynnika doniostosci.
Taka sytuacja réwniez rodzi pewne patologie, bowiem wymusza, by maturzysci
profilaktycznie skfadali podania (i ponosili wielokrotnie koszty oplaty rekru-
tacyjnej) do wszystkich uczelni medycznych, gdyz nie ma pewnosci, w ktorej
wspotczynnik bedzie w danym roku mial wartos$¢ nizszg od uzyskanego przez
nich na maturalnym egzaminie doniostym.

Kazdy pojedynczy egzamin, ktéry decyduje o przysztosci, o dalszych losach
zdajacego i dajacy sie okresli¢ wspotczynnikiem liczbowym jest EGZAMINEM
ISTOTNYM. Zas EGZAMIN DONIOSLY sktada sie zwykle z dwdch lub wig-
cej egzaminow istotnych, a wartodci wspotczynnikéw tychze sktadajg sie na
WSPOLCZYNNIK DONIOSEOSCI EGZAMINU. Jednak warto$¢ ostateczng,
brzegowa wspolczynnika doniostosci ustala podmiot, dla ktérego zdajacy
przechodzil przez sito kolejnych egzaminéw. Gdy zdajacy uzyska wspdtczyn-
nik doniostosci egzaminu nie nizszy od ustalonego przez ten podmiot, ozna-
cza, ze osiagna satysfakcjonujacg warto$¢ wspoélczynnika doniostosci.

Wspdlczynnik doniostosci da si¢ okresli¢ praktycznie dla kazdego egzaminu,
ktéry ma jakikolwiek wptyw na losy zdajacego, np. dla egzaminu gimnazjalne-
go, a nawet dla egzaminu... na prawo jazdy. Warto tu zaznaczy¢, ze egzamin
gimnazjalny dla znacznej liczby zdajacych ma jedynie charakter informacyjny,
w matych miejscowoéciach, gdzie znajduje si¢ jedno gimnazjum, uczen zosta-
nie przyjety bez wzgledu na wynik. Swiadczy to o tym, ze nie ma tu problemu
donioslosci, a wystepuje charakterystyczna dla tego egzaminu, obowigzkowa
dostojnos¢. Jednak w wiegkszej aglomeracji pozornie niedoniosty egzamin
gimnazjalny przyjmuje znamiona wysokich stawek, gdyz wynik wiaze si¢ bez-
posrednio z rekrutacja do szkoly sredniej.

Wspoétczynnik doniostosci méglby stac si¢ rowniez pewnym parametrem war-
tosciowania wyzszych uczelni.
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Oczywistym jest, ze nie da si¢ przewidzie¢ wartosci wspolczynnika donio-
stosci nadchodzacego egzaminu, szczegdlnie wtedy, gdy sklada si¢ on z wielu
egzaminow istotnych. Jednak na podstawie statystycznej obrobki danych z lat
poprzednich, egzamindéw prébnych i innych, mozna z nieduzym bledem te
warto$¢ oszacowaé. Blad w szacowaniu bedzie tym mniejszy, im ukladajacy
arkusz egzaminacyjny wykaza wieksza precyzje oraz znajomos¢ zasad i meto-
dologii tworzenia testow.

Zamierzeniem moim jest, aby tym artykutem otworzy¢ pole do dyskusji nad
czynnikami, ktére moga wplywa¢ na warto$¢ wspotczynnika doniostosci. Nie
ulega jednak watpliwosci, ze tam, gdzie znika wspolczynnik lub jego war-
tos¢ sprowadza sie wylacznie do absurdu, np. jedynie do 30% z egzaminow
obowiazkowych do zdania matury (na poziomie podstawowym), to egza-
min maturalny przestaje by¢ spolecznie odbierany jako doniosly i zatraca
swoja warto$c¢. Jesli na przestrzeni czasu ten czy inny podmiot odchodzi, np.
podczas naboru pracownikéw lub ucznidéw, od rekrutacji opartej na bazie
wartos$ci wspdlczynnikow doniostosci, $wiadczy to o obnizajacej si¢ randze
tegoz podmiotu i chaotycznym, sztucznym naborze, majacym na celu jedynie
wypelnienie miejsc.

Pytanie 2 - dyskusja wynikéw

Ponizsza tabela przedstawia zgromadzony material badawczy, uzyskany z ana-
lizy odpowiedzi na pytanie 2 ze 196 kwestionariuszy: Czy wyniki zblizajgcego
sig egzaminu maturalnego z chemii sq dla ciebie/ oceniasz jako istotne? Dlaczego?

Schemat 1. Interpretacja odpowiedzi zebranych ze 196 kwestionariuszy na pytanie 2

Czy wyniki egzaminu maturalnego z chemii sa
ila Ciebie istotne?

55 95
5
54
a2
S

ki =]
a8 =
an
Ba
a2

RI1 RIZ 581 542 571 5T2

Zrédlo: opracowanie wlasne.
Legenda: cyfra 1 - badania kwestionariuszem pierwszym (przed maturg), cyfra 2
- badania kwestionariuszem drugim (po maturze); RZ, SA, ST - oznaczenia szkét

Badania przedostatniego rocznika maturzystéw Nowej Matury z chemii wska-
zuja na ogromng warto$¢ zewnetrznego egzaminu maturalnego. Praktycznie
Wszyscy uczniowie uznajg, ze egzamin ten jest dla nich istotny. Bez wzgledu
na wielko$¢ miasta, w ktérym znajduje sie szkota, praktycznie 96% badanych
uczniéw widzi w wybranym przez siebie egzaminie maturalnym z chemii war-
to$¢ istotna.
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Badanie przeprowadzone ok. 6 miesiecy po maturze wskazuje, ze odczuwa-
nie istotnosci egzaminu spada, ale zadziwiajace jest to, ze spadek ten jest
bardzo niewielki. Moze to oznacza¢, ze odczuwanie istotnosci egzaminu nie
bylo podyktowane strachem, a stowo ,,doniosty” mlodziez odbiera nie jako
monumentalny, nie do zdobycia czy ponadprzecietny, ale jako jeden z najwaz-
niejszych, budujacy, wymagajacy szacunku.

Najwiekszy spadek istotnosci egzaminu maturalnego z chemii w pot roku po
tym wydarzeniu wida¢ wéréd maturzystow z matego miasta. Prawdopodobnie
jest to podyktowane zdobytymi w miedzyczasie szansami na studiowanie (cho¢
w innej niz wczesniej planowana uczelni), silnym wtopieniu si¢ w akademicki
$wiat nauki i towarzystwa zakow.

Analiza odpowiedzi uczniéw na pytanie o przyczyne wartosci istotnej egzami-
nu praktycznie niewiele zmienia si¢ na przestrzeni czasu i nie znieksztalca jej
osiggniety sukces lub porazka.

Odpowiedz na postawione dodatkowo otwarte pytanie: ,dlaczego?” w calosci
wspolgra z udzielonymi odpowiedziami i wpisuje si¢ w dyskurs poprowadzo-
ny do pytania pierwszego.

Pytanie 3 - dyskusja wynikow

Jeszcze mocniej harmoni¢ wynikéw badan i dyskusji przedstawionych po
pytaniu pierwszym wida¢ po analizie odpowiedzi na pytanie 3: Czy wigzesz/
wiqgzales z wynikami egzaminu maturalnego z chemii wazne decyzje Zyciowe?
Jesli tak - jakie?/ Jesli tak - czy udato sig je zrealizowac?

Kazda z badanych os6b w mniej lub bardziej zaangazowany sposéb pisata
o swoich planach i marzeniach, a tym samym decyzjach zyciowych, ktére zale-
23 od osiggnietego na egzaminie wyniku.

Najwazniejsze decyzje maturzysci wigza z pelnym sukcesem maturalnym,
a wiec osiggnieciem takiej warto$ci wspdtczynnika doniostosci, ktéry pozwoli
np. studiowaé wymarzona medycyne. Pytanie trzecie bylo jednak ,,pytaniem
sprytnym”, ktére pozornie wysublimowuje chemi¢ - egzamin istotny, jako
samodzielnie rzutujacy na wazne decyzje zyciowe, sugerujacy jego indywi-
dualny wplyw na przyszios¢, na losy ucznia (bez udzialu innych egzaminéw
istotnych), a to oznacza, ze przewrotnie ukazano pojedynczy egzamin istotny
z cechami wlagciwymi dla egzaminu doniostego. Zgodnie z przewidywaniami
udzielone odpowiedzi uwidocznily bardzo silne, wrecz bezwiedne powigzanie
myslowe chemii z pozostatymi egzaminami, np. biologia, w jedng megawar-
tos¢. Dowodzi to, ze mowienie o maturze jako egzaminie donioslym jest
uprawnione tylko wtedy, gdy dostrzeze si¢ i zrozumie jako$ciowy i ilo$cio-
wy synergizm (wspoldzialanie réznych czynnikéw, skuteczniejsze niz suma
ich oddzielnych dzialan) wszystkich skladnikéw istotnych. Maturzysta,
ktéry zdal egzamin maturalny z chemii z doskonalym wynikiem, np. na 98%,
ale z biologii poszto mu wrecz fatalnie i uzyskal np. 23%, nie dostanie si¢ na
wymarzone studia medyczne. Jednak na pytanie, czy wigzal wazne decyzje
zyciowe z egzaminem z chemii i czy je zrealizowal, zawsze odpowie, ze nie!
Gdyz to nie poszczegdlne wartosci wynikow egzaminow istotnych decyduja
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o przyszlosci czlowieka, a suma - wspélczynnik donioslosci, ktéry bezpo-
$rednio powigzany jest z populacja tych ludzi, ktérzy w danym momencie
czasoprzestrzeni zdecydowali si¢ na udziale w rekrutacji do tego czy innego
podmiotu.

Analiza wypowiedzi uczniéw potwierdza powyzsze konkluzje:

Zamierzam studiowac biotechnologie w [...], dlatego nie musze az tak cisng¢ jak
kolezanki, ktére chcg dosta¢ sie na medycyne. Mimo wszystko jednak cos musze
napisac. Dlatego powalcze o jak najlepszy wynik. (SA-10)

Po egzaminie ta sama osoba z radoscig przyznaje, ze udato mi si¢ zrealizowaé
swoje plany. Moze wynik matury mogt byc lepszy. Ale i tak jest super. Co prawda
nie dostatam sig do |...] ale i tak studiuje biotechnologie, bo o niej marzytam.

Uczen z duzej szkoly (RZ-2) uczciwie przyznaje, ze w liceum bylem jednym
z najstabszych w mojej klasie (biol.-chem.), wiec od poczgtku wiedziatem, ze
trafie do [...]. Medycyna byta ponad moje sity, a na to, co teraz robig, wystarczy-
to podejs¢ do rozszerzonej chemii i matematyki. Dzis jestem zadowolony, cho¢
moze gdybym ciut wigcej dat z siebie w liceum, osiggngtbym lepszy wynik i moze
studiowatbym co innego lub chociaz gdzie indziej.

Za$ przed egzaminem ten sam uczen deklarowal: Lubig chemie i chcg zdac jg
jak najlepiej, a potem moze i studiowac. Wszystko zalezy, jaki wynik osiggne na
maturze. Oby jak najwyzszy.

Mamy wiec potwierdzenie, Ze wszyscy uczniowie (100% badanych) wigzali
z wynikiem egzaminu indywidualnie wazne zyciowe decyzje. Oczywiscie uzy-
skany wynik powodowal, ze czes¢ badanych zdecydowata si¢ na mniejsza lub
wieksza korekte planéw, na zmiane kierunku studiéw czy na wybér innego
miasta do studiowania. Jak wspomniano wczesniej, spora grupa niezadowo-
lonych ze swojego wyniku (21 0séb) postanowita podja¢ dzialania, by powto-
rzy¢, poprawic egzamin, czujac, ze warto$¢ parametru donioslosci jest w ich
zasiegu, a jego osiggnigcie automatycznie pozwoli na zrealizowanie zamierzo-
nych planéw zyciowych.

Chce byc lekarzem, cho¢ glosno o tym nikomu nie méwie. Sq dzialy chemii, ktore
mi idg dobrze, ale sq i takie, ktérych nie rozumiem. Przyda mi si¢ na egzaminie
szczescie, by nie byto zadan z tych blokow. A jak zdam stabo, to pewnie zostang
w domu i bede sig przygotowywaé. Mam na to zgode rodzicow, ktorzy jednak
postawili warunek, ze nie moze mi brakowa¢ zbyt duzo punktéw. Jesli jednak
napisze stabo, to prawde méwigc, nie wiem, co zrobig. Bo nie chcg studiowac |...]
jak ci, ktorym sie zwykle nie udaje. (ST-9)

W kwestionariuszu po maturze ST-9 napisat: zabrakto mi bardzo mato, chemii
nawet nie poprawiam, bo mam 88%. Jesli biologi¢ poprawig na tyle samo, to na
pewno si¢ dostang, bo 176 zawsze wystarczalo. Jak nie do [...] to do [...]. Wiec
poucze sie i za rok sig uda.

Ta ostatnia wypowiedz jednoznacznie wskazuje, ze w kazdym momencie zy-
cia cztowieka, w ktorym pojawia si¢ jaki$§ egzamin, jest statystycznie mozliwa
do oszacowania, przeliczona na punkty, warto$¢ wspoélczynnika doniostosci.
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A jego znajomo$¢ pozwala okredli¢, czy tenze egzamin, potrzebny do dostania
sie na wymarzone studia, do wymarzonej szkoly czy pracy byl bardzo donio-
sty, doniosty czy mato doniosty.

Whioski

Na podstawie przeprowadzonych badan i powyzszej dyskusji chcialbym pod-
da¢ pod dyskusje nowa definicje egzaminu doniostego, egzaminu istotnego,
egzaminu wysokich stawek:

Egzamin doniosly (wysokich stawek) to polaczenie kilku egzaminow
istotnych. Jest to egzamin fundamentalny (glowny, podstawowy, zywotny)
o charakterze zewnetrznym, ktory ma ogromne (duze, znaczne) znaczenie
dla zdajacego i wylacznie osiagniecie oczekiwanej wartosci wspolczynnika
donioslosci wlasciwego dla egzaminu ma istotny (duzy) wplyw na realiza-
cje planow (na przyszlosc blizsza lub dalsza, na los) zdajacego. Ponadto taki
egzamin doniosly zawsze daje mozliwos¢ kolejnych prob w celu poprawie-
nia wczesniejszej wartosci wspolczynnika doniostosci.

Cho¢ oczywistym jest, ze czas migdzy kolejnymi podejsciami lub ewentualne
koszty (np. przygotowania czy oplaty egzaminacyjnej) moga stanowi¢ dodat-
kowg bariere.

Im wigcej egzamindw istotnych wchodzi w warto$¢ wspolczynnika doniosto-
$ci, tym egzamin jest bardziej zlozony i trudniejszy.

W powyzszej definicji pojawiaja si¢ dwa elementy, ktore swoja sila potrafia
wzmocni¢ efekt odczuwania istotnosci/doniostosci: ,,ogromne [...] znaczenie”
i,duzy [...] wplyw”. Zgtasza si¢ tu bowiem aspekt psychologiczny, myslenie
o ewentualnej porazce, nawet ze sporym wyprzedzeniem czasowym, wywoluje
stres, a u 0s6b o slabszej odpornosci, w sytuacji egzaminacyjnej, prowadzi do
destrukcji mozliwosci autoprezentacji czy wykorzystania posiadanej wiedzy.
Trzeba jednak bra¢ pod uwage, ze pole stuzace do przygotowania si¢ do eg-
zaminu (ten sam czas, ten sam program, tak samo wyksztalceni nauczyciele)
dla kazdego zdajacego jest takie samo i indywidualne cechy osobowe w nie-
wielkim procencie wplywaja na ogdlny wynik badan. Ponadto swiadomos¢
potrzeby osiagniecia wysokiej wartosci wspolczynnika doniostosci ma sze-
reg negatywnych wplywéw na strukture procesow nauczania - uczenia sie,
takich jak np. dysmutacja empiryczna'', bedaca wlasnie skutkiem washback
doniostosci egzaminu czy coraz szersze pozorne dziatania edukacyjne™. I te
wlasnie elementy zmieniaja edukacyjng rzeczywisto$¢ i powoduja, Ze egzamin
doniosly zyskuje rykoszetem pewng warto$¢ (nad)doniostos¢, ktorej nie da si¢
w zaden sposob zmierzy¢ ilosciowo.

"' D. Witowski, Dysmutacje empiryczne w nauczaniu chemii, [w:] Szuécik U., Skibska J., Kochanowska
E. (red.), Profilaktyka, diagnoza i terapia w teorii i praktyce edukacyjnej, Wyd. Libron, 2014 Krakdw,
s.101-114.

2 D. Witowski, Iluzje edukacji jako skutek (nad)doniostosci Nowej Matury z chemii, [w:] Jagietto E., Klim-

Klimaszewska A. (red.), Edukacja ku przysztosci. Wyzwania i zaniechania w ksztatceniu szkolnym, tom 2,
STN 2014, 5.525-543.
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