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Cztery typy diagnostow edukacyjnych

Diagnostyka edukacyjna jest mlodg dyscypling pedagogiczna. Nie probowali-
$my jeszcze bada¢ postaw osob wykonujacych dzialania z zakresu unormowa-
nych lub nieformalnych funkecji diagnosty edukacyjnego (Niemierko, 2009,
s. 31-32).

Osobowos¢ diagnosty, jako wzglednie staly uktad wewnetrznych regulatoréow
jego dziatalnosci, odgrywa szczegoélng role w pracy niespecjalisty, pozbawio-
nego - w wiekszosci sytuacji — zobiektywizowanych procedur i czasu na ich
stosowanie. Postawy pedagoga wobec innych ludzi i wobec samego siebie sta-
nowig ,,czynnik ludzki” edukacji, decydujacy w wielu sytuacjach o jej sukcesie.

Pomiar postaw diagnostéw edukacyjnych

Gdzie szuka¢ teoretycznych podstaw typologii osobowosci diagnosty?
Naturalnie, w psychologii. Typologie wiedzy i umystu diagnosty (psychologicz-
nego) przedstawil Wladystaw Jacek Paluchowski. Opierajac sie na koncepcji
Czestawa Nosala (1990), zarysowal cztery sylwetki (2001, s. 84):

Typ 1, konkretno-obiektywny. Poszukuje szczegolowych faktow, jest lo-
giczny, ostrozny, przestrzega regul zewnetrznych.

Typ 2, globalno-obiektywny. Wykorzystuje modele i prawa ogdlne, po-
szukuje wyjasnien deterministycznych, tworzy teorie.

Typ 3, konkretno-subiektywny. Wrazliwy emocjonalnie, impulsywny,
chetnie podejmuje ryzyko i eksperymentuje.

Typ 4, globalno-subiektywny. Dazy do glebokiego rozumienia i przezycia
probleméw, duchowego przywodztwa i wpltywu.

Ta typologia przypomina Wincentego Okonia cztery drogi uczenia si¢ (1967)
i analogiczne modele uczenia si¢ (Niemierko, 2007, s. 106-108; Niemierko,
2012). Te modele, po zamianie kolejnoscig typu 3 i typu 2 Paluchowskiego,
prowadza do nastepujacej typologii diagnostow:

1. Proceduralista (uczenie si¢ przez przyswajanie, model alfa): uparte
poszukiwanie i chlodne rejestrowane faktow, logiczne rozumowanie,
ostrozne wnioskowanie, skfonno$¢ do stosowania sprawdzonych sche-
matoéw dzialania, pilna obserwacja skutkéw podjetych decyzji.

2. Ryzykant (uczenie si¢ przez dziatanie, model beta): przygodowe trak-
towanie diagnozy, podejmowanie ryzyka, $miato$¢ dzialan w zmiennej
sytuacji, pomystowo$¢, sprawne podejmowanie decyzji, impulsywnos¢,
emocjonalna argumentacja za przyjetym rozstrzygnieciem.

3. Teoretyk (uczenie sie przez odkrywanie, model gamma): analiza przy-
padku w ujeciach alternatywnych, fakty jako dowody prawdziwosci
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twierdzen ogdlnych, poglebione wyjasnienia teoretyczne, odwlekanie
decyzji, tymczasowos¢ i dyskusyjnosc rozstrzygniec.

4. Intuicjonista (uczenie si¢ przez przezywanie, model delta): wrazliwo$¢
na emocje przejawiane przez ucznidéw, wczuwanie sie w motywy zacho-
wan, osobiste warto$ciowanie faktoéw, zywos$¢ argumentacji, sklonnos¢
do przewodzenia zespolom oceniajacym.

Obydwie typologie maja status spekulatywnych konstruktéw (Niemierko, 2009,
s. 41; Wysocka, 2013, s. 290), gdyz byly jedynie przedmiotem powierzchow-
nych przymiarek. Stacjonarnym licencjatom pedagogiki najbardziej spodobat
sie Intuicjonista, a najmniej — Teoretyk, ale podstawa tych wyboréw byto tylko
ogolne wyobrazenie sylwetek diagnostow zawarte w podanych objasnieniach.

Krokiem ku pomiarowi postaw diagnostow jest Inwentarz Diagnosta
Edukacyjny, oparty na powyzszej typologii. Skfada sie on z 40 pozycji upo-
rzadkowanych I - 2 - 3 - 4 w kazdej kolejnej czworce, tak ze np. Proceduraliste
reprezentuja pozycje 1, 5,9, ... , Ryzykanta reprezentuja pozycje 2, 6, 10, ... itd.
Pierwotna wersja inwentarza okazala si¢ nierzetelna, gdyz medialna wartos¢
wspolczynnika alfa Cronbacha dla pojedynczego typu diagnosty wyniosta
tylko 0,41. Po przeredagowaniu jedenastu najstabszych pozycji wyniosla juz,
w powtérnym badaniu, 0,49, zblizajac si¢ do wartosci uznawanej za wystarcza-
jaca do decyzji grupowych (Niemierko, 2002, s. 213). Podniesienie rzetelnosci
do wartosci umozliwiajacych diagnoze indywidualng (0,80) wymagaloby (a)
zwezenia definicji typéw i (b) znacznego wydtuzenia poszczegélnych skal.

Obecna wersja, uznana za roboczg, jest zalaczona do referatu. Jej zastosowanie
w grupie niestacjonarnych studentéw pedagogiki, z ktérych mniej wiecej polowa
pracuje w instytucjach edukacyjnych, przyniosto wyniki przedstawione w tab. 1.

Tabela 1. Statystyki czterech typow diagnosty edukacyjnego uzyskane w bada-
niach studentéw pedagogiki (n = 30)

) Wiskazniki statystyczne
Symbol Typ diagnosty $rednia wariancja rzetelno$¢
Alfa Proceduralista 35,4 19,6 0,46
Beta Ryzykant 32,9 21,5 0,52
Gamma Teoretyk 35,2 27,9 0,63
Delta Intuicjonista 36,7 16,0 0,38

Dane zestawione w tab. 1 pokazuja, ze gleboki emocjonalnie Intuicjonista jest
najchetniej aprobowany przez studentdéw, ale spontaniczny Ryzykant najmniej
chetnie (roznica istotna statystycznie). Opinie o Intuicjoniscie sag malo zrézni-
cowane i niekonsekwentne (niska wariancja i niska rzetelno$¢), a najbardziej
zroznicowane i rzetelne - o Teoretyku. Jak wiadomo, wielu czynnych pedago-
géw ma krytyczny stosunek do akademickiej wiedzy o edukacji, ale inni stu-
denci pokladaja w niej duze nadzieje. Pamietajmy tez, ze dziatamy (instrukcja
do inwentarza) w sferze wyobrazen diagnosty edukacyjnego, bez obserwacji
zachowan respondentéw w tej roli.
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Emocjonalne obciazenia funkgcji diagnosty edukacyjnego

Funkcja diagnosty, nawet nieprofesjonalnego, wykonujacego ja wéréd innych
waznych czynnosci, wymaga od pedagoga duzej dojrzatosci. Wedtug Ewy
Wysockiej (2009), dobremu kontaktowi diagnostycznemu z uczniem zagrazaja
nastepujace nastawienia diagnosty:

1. Nawyk oceniania i wartosciowania, uksztaltowany w pracy dydaktycz-
no-wychowawczej.

2. Nadmierne poczucie odpowiedzialnosci, zwezajgce rozpoznanie do prob
naprawy zycia badanego.

3. Tendencja do dominacji i autoprezentacji, powodujgca wzrost napiecia
w procesie diagnostycznym.

4. Nastawienie lekowe, wynikajgce z obawy przed niepowodzeniem, bez-
radnoscig i utratg autorytetu.

Te zagrozenia, sygnalizowane juz we wczesnym okresie rozwoju osobowosci
i spotegowane doswiadczeniem pedagogicznym diagnosty, moga zaowocowac
autorytaryzmem, stanowigcym plage wszystkich form wspotczesnej edukacji.

Najlepsza metoda wykrywania wplywu sytuacji rodzinno-wychowawczych
i pézniejszych doswiadczen spolecznych pedagoga jest analiza transakcyjna
(AT), bedaca metodg interpretacji pozapoznawczego aspektu komunikacji
miedzyludzkiej (Jagieta, 2011).

Podstawowa typologia stanéw Ja, wytworzona przez Eryka Bernea (1987) do
opisu postaw uksztaltowanych pod wplywem rodzicéw i szerszego otoczenia
obejmuje trzy stany:
1. Ja-Rodzic - czeste i bezwiedne zajmowanie pozycji inicjatora i decy-
denta odpowiedzialnego za dziatania innych, traktowanych jako Dzieci.
2. Ja-Dorosly - najbardziej racjonalny, autonomiczny oraz obiektywny stan
Ja, odpowiadajgcy za dobry kontakt z rzeczywistoscig i partnerskie sto-
sunki z innymi (Jagieta, 2012, s. 50).
3. Ja-Dziecko - kierowanie si¢ niekontrolowanymi emocjami, ustepowa-
nie innym, gdy zajma pozycje Rodzica.
Ten prosty podzial, dajacy sie sprowadzi¢ do alternatywy dominacja - part-
nerstwo, zostal wkroétce rozwiniety przez wprowadzenie trzech stanéw do
wewnatrz kazdej kategorii, to jest wyodrebnienie nie tylko (1) Rodzica -
Dorostego — Dziecka, lecz takze (2) skfonnosci do zachowan rodzicielskich,
partnerskich i dzieciecych w ramach tych trzech ogélnie okreslonych postaw.

Dwustopniowa typologia stanéw Ja zostala zdefiniowana przez Jarostawa
Jagiele nastepujaco (2012; nazwy w nawiasie kwadratowym sg dodane przez
autora referatu):

1. Rodzic w Rodzicu (RR) - odpowiada funkcjonalnemu stanowi Rodzica
Krytycznego, bedgc rodzicielskim zbiorem norm, zasad, ocen, powinno-
$ci itd.

2. Dorosly w Rodzicu (DR) - nazywany tez niekiedy Rodzicem Praktycz-
nym, zawiera przekazane przez rodzicow reguty postepowania praktycz-
nego i sposoby efektywnych dziatan.
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3. Dziecko w Rodzicu (DzR) - stanowi funkcjonalny stan Rodzica Opie-
kunczego przejawiajgcego si¢ poprzez zachowanie wyrazajgce troske,
opieke, wychowanie itd.

4. Rodzic w Dorostym (RD) - nazywany tez Etosem [Dorostym Etycz-
nym)], jest zbiorem przetworzonych, swiadomie przepracowanych i zinte-
growanych przez dorostego danych pochodzgcych od Rodzica.

5. Dorosty w Dorostym (DD) - okreslany jako Komputer lub Logos [Doro-
sty Logiczny], gromadzi i przetwarza informacje pochodzgce od samego
podmiotu oraz z otaczajqgcej rzeczywistosci.

6. Dziecko w Dorostym (DzD) - nazywany rowniez Patosem [Dorosty
Emocjonalny], stanowi zbior swiadomie przezywanych uczuc podda-
nych ocenie i kontroli struktury Dorostego.

7. Rodzic w Dziecku (RDz) - definiowany tez jako Dziecko Przystosowane,
przejawia sig uczuciami i zachowaniami stuzgcymi spolecznej adaptacii.

8. Dorosty w Dziecku (DDz) — nazywany funkcjonalnym terminem ,Maly
Profesor” [Dziecko Twdrcze], reprezentuje najbardziej tworcze i intu-
icyjne strategie badania rzeczywistosci oraz rozwigzywania problemow.

9. Dziecko w Dziecku (DzDz) — wymieniane jako Dziecko Naturalne [ub
Spontaniczne, wyraza pieé podstawowych uczuc (szczescie, smutek, ztosc¢,
strach, wstret), ktore nie sg wynikiem oddzialywan spotecznych.

Na powyzszym schemacie oparty jest egogram, czyli inwentarz stanéw Ja,
wytworzony w Zespole Badawczym Edukacyjnej Analizy Transakcyjnej
w Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie (Pierzchala i Sarnat-Ciastko,
2011) i zastosowany przez mnie w badaniach studentéw pedagogiki. Jego
ogolne wyniki przedstawia tab. 2.

Tabela 2. Statystyki trzech glownych stanow Ja w egogramie uzyskane w bada-
niach studentéw pedagogiki (n = 30)

Statystyka Rodzic (R) Dorosty (D) Dziecko (Dz)
Srednia 100,4 98,0 95,9

Wariancja 148,0 100,5 74,2

Rzetelnos¢ 0,80 0,74 0,53

Srednie punktéw uzyskanych w 30 pozycjach (o skali 1-5) reprezentujgcych
ogolne stany Ja studentow sugeruja ich orientacje na Rodzica i Dorostego, przy
stosunkowo stabszym i niepewnym (niska wariancja i niezadowalajaca rzetel-
no$¢) uznaniu pozycji Dziecka.

Znacznie bardziej wyraziste jest zestawienie wynikéw dwustopniowej analizy
transakcyjnej preferencji diagnostycznych studentéw. Przedstawia je tab. 3.
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Tabela 3. Statystyki dziewieciu szczegolowych standw Ja w egogramie uzyskane
w badaniach studentéw pedagogiki (n = 30)

B | G| o5 | 2n | 2E =g | g8 oy | 92

dwmeony | Z5 | &% | 2% | 28 | 3% |&ET|AFF) A2 | ag
=l @) s3] Ay

Srednia 25,3 25,3 41,5 40,6 28,1 30,4 32,3 36,9 24,4

Wariancja 15,8 30,9 25,6 15,5 17,0 13,0 42,9 20,6 24,7

Rzetelno$é 0,29 0,61 0,70 0,55 0,36 0,25 0,80 0,62 0,42

W tab. 3 dostrzegamy preferencje studentéw pedagogiki do stanu Rodzica
Opiekunczego, Dorostego Etycznego i Dziecka Tworczego, przy czym wspol-
czynniki rzetelno$ci pomiaru tych postaw naleza do najwyzszych. Takie
sklonnosci przyszlych wychowawcow nie powinny nas dziwi¢. Duze réznice
wariancji i rzetelno$ci stosunkowo krétkich (10 pozycji) skal szczegdtowych
stanow Ja oraz mata licznos¢ proby kazg nam jednak traktowac uzyskane wy-
niki jedynie jako wstepnie orientujace.

Typ diagnosty a dominujace stany Ja

Sprébujemy teraz powigzac typologie diagnostéw z transakcyjng kategoryza-
cja ich deklarowanych zachowan. Tab. 4 przedstawia odpowiednie korelacje.

Tabela 4. Korelacje typow preferencji diagnostycznych ze stanami Ja oszacowane
w badaniach studentow pedagogiki (n = 30)

Q

- B 2 =]
oF | oF | 22 | 2r | 2% | 52| 82| 8% | g4
Typ S| 82| 92 | 85| €8 | 5| 82 | B85 | BE
diagnosty S E X 3 3 & S Bo 8% | & RS <=
~5 g ~E | AA AS (S fL | A& a.g
M & o = g IS Z

25} =

(=W
Proceduralista | 0,09 0,19 0,34 0,27 0,35 0,14 0,32 0,07 -0,10
Ryzykant 0,33 0,46 0,28 0,56 0,11 0,21 0,37 0,31 -0,08
Teoretyk 0,18 0,49 0,36 0,59 0,01 0,26 0,47 0,20 -0,05
Intuicjonista 0,55 0,18 0,37 0,37 0,44 0,57 -0,14 0,43 0,15

Nietatwo zinterpretowac trzydziesci sze$¢ wspotczynnikow (r Pearsona), nie
tylko ze wzgledu na ich liczbe, lecz takze ze wzgledu na niskie wartosci, be-
dace skutkiem niezadowalajacej rzetelnosci pomiaru. Tylko co trzeci z tych
wspotczynnikow osiggnal statystyczng istotnos¢ (r > 0,36), przy czym zaden
nie dotyczyt Proceduralisty i Dziecka Naturalnego.

By uwypukli¢ zalezno$ci miedzy typami diagnostéw i ich stanéw Ja, zastoso-
walem poprawke Spearmana na obnizenie wspolczynnika korelacji wskutek
bledéw pomiaru dwu zmiennych (Niemierko, 1975, s. 232-233). Jej postac jest

nastepujaca: v,
12

V. —
i,
Ik,
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gdzie:

rr,1, 0znacza wspotczynnik korelacji wynikéw prawdziwych dwu testow,
r1,1,— WspOlczynnik korelacji wynikéw otrzymanych,

r, oraz r,,— wspdtczynniki rzetelnosci pomiaru dwu zmiennych.

Poprawka Spearmana pozwala na oszacowanie korelacji wynikéw prawdzi-
wych tych zmiennych, ale jest to oszacowanie bardzo niedoktadne, bo obcig-
zone potréjnymi btedami losowymi: wspoélczynnika korelacji dwu zmiennych
i dwoch wspotczynnikéw rzetelnosci. Bywa, ze otrzymujemy wspolczynniki
wieksze od jednosci i w tym przypadku przedstawiamy je zawsze jako 1.
Poprawka zastosowana do danych z tab. 4 przyniosta wyniki zestawione w tab.
5, w ktorej nadto, dla wiekszej przejrzystosci, pominieto wspolczynniki nie-
istotne statystycznie po poprawce.

Tabela 5. Hipotetyczne korelacje wynikow prawdziwych preferencji diagnostycz-
nych z wynikami prawdziwymi stanow Ja w oszacowaniach studentéw pedagogiki

(n=30)
L
> > 2 =)
wE | 9B | o8 | 2| 25| 25 | 25| 8% | 22
9 i R = = = S
Typ 2 B2 82 85| €3 8| Bz | B5 | BE
diagnosty S B S e 3= S 39 S SIS R E
~ 5 S Mg, [a):3] S ) g [alES oy apt
A o S B
Ay
Proceduralista 0,8 0,8 0,6 1 0,6
Ryzykant 0,9 1 0,7 0,7 0,7 0,5
Teoretyk 0,8 1 0,8
Intuicjonista 1 0,6 1 0,9 1 1 0,8

Z tab. 5 odczytujemy nastepujace hipotetyczne zwigzki czterech typow diagno-
sty edukacyjnego z postawami rejestrowanymi w systemie analizy transakcyjnej:

1.

Proceduralista ma w poczuciu studentéw pedagogiki najwiecej wspol-
nego z bezwzglednie logicznym Dorostym w Dorostym, a jego postawy
rodzicielskie nie wykazuja, na szczgscie, inklinacji do kontroli i krytyki,
a wiec do przejawdw autorytaryzmu.

Surowszy jest Ryzykant (wysoki wspélczynnik postawy krytycznej),
ktory jednak kieruje si¢ przede wszystkim wzgledami praktycznymi,
a jego dazenie do skutecznosci diagnozy potwierdza zalozenia uczenia
sie przez dziatanie (modelu beta).

W przekonaniu studentéw Teoretyk jest takze nastawiony praktycz-
nie, pojawia si¢ nadto u niego zintegrowana postawa etyczna, bedaca
wynikiem dojrzalych przemyslen, tonujacych wysokie wymagania.
Wiasciwosci Ryzykanta i Teoretyka sg wysoko skorelowane (r = 0,9),
co przypomina koncepcje uczenia si¢ przez rozwigzywanie problemow
praktycznych (Dewey, 1988).

Najbardziej rozmyta jest sylwetka Intuicjonisty, ktory kojarzy sie z nie-
mal wszystkimi odmianami stanéw Ja Rodzica i Dorosltego, ale nie z za-
chowaniem dziecka, z ewentualnym wyjatkiem tworczego Dorostego
w Dziecku. Tak wszechstronny i dojrzaly Intuicjonista potwierdza od-
czucia studentéw niestacjonarnych pedagogiki, ktorzy spontanicznie
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opowiadali si¢ za tg sylwetka, ale mocno wykracza poza oczekiwania
autora badan, formulowane we wczesniejszych publikacjach (Niemier-
ko, 2009; Niemierko, w druku).

Podsumowanie
Oto podsumowanie przedstawionych tu rozwazan i analiz oraz gtéwne
whnioski:

1. Typologia diagnostéw edukacyjnych moze rzuci¢ $wiatto na rdéznice
w ich metodach i ocenach, wiaczajac w to sprawdzanie i ocenianie osig-
gnie¢ szkolnych.

2. Typologie diagnostow edukacyjnych mozna oprze¢ na teorii ksztalcenia
wielostronnego, odrézniajac Proceduraliste (przyswajanie), Ryzykanta
(dzialanie), Teoretyka (odkrywanie) i Intuicjoniste (przezywanie).

3. Zwiad badawczy dowodzi, ze studenci pedagogiki najchetniej przyjmu-
ja postawe Intuicjonisty, a Teoretyk i Ryzykant majg dla nich wiele cech
wspolnych.

4. Preferencje do okreslonych stanéw Ja w procesach komunikacyjnych
moga byc¢ interpretowane w kategoriach wczesnych doswiadczen ro-
dzinnych w ramach analizy transakcyjnej.

5. Analiza transakcyjna wykazuje, ze wickszo$¢ studentéw przejawia ce-
chy Rodzica Opiekunczego, Dorostego Etycznego i Dziecka Tworczego.

6. Proceduralista jest $cisle logiczny, Ryzykant — krytyczno-praktyczny,
Teoretyk — praktyczno-etyczny, a Intuicjonista — wielopostaciowy.

7. Przydatno$¢ analizy transakcyjnej do interpretacji postaw diagnosty
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SWPS DIAGNOSTA EDUKACYJNY

Wyobraz sobie, ze rozpoznawanie warunkéw, przebiegu i wynikow uczenia sie dzieci,
mlodziezy lub dorostych nalezy do twoich zawodowych obowiazkéw. Na kazda z po-
zycji kwestionariusza masz do wyboru pie¢ odpowiedzi: NIE, Raczej NIE, Nie wiem,
Raczej TAK, TAK. Przyjmij postawe krytyczna: gdy wszystko jest ,,na tak’, diagnozo-
wanie staje sie niemozliwe.

Odpowiedzi zaznaczaj krzyzykami we wiasciwych kolumnach. Podpisz sie nazwi-
skiem lub pseudonimem.

Poz.

Zachowanie

NIE

Raczej
NIE

Nie
wiem

Raczej
TAK

TAK

Diagnozujac, stosuje wyltacznie niezawodne procedury.

Diagnoza to dla mnie przygoda pedagogiczna.

Szczegbtowo rozwazam ,,za” i ,przeciw” kazdej opinii.

Wrykazuje duza wrazliwo$¢ na emocje badanych.

Razi mnie nadmiar dokumentacji diagnoz.

Wystrzegam sie ryzyka btednej diagnozy.

Przez diagnozy sprawdzam teorie pedagogiczne.

Wyzej cenie zachowania niz motywy badanego.

N0 |90 N[OV |1 [ [0 =

W diagnozowaniu starannie wystrzegam sie emocji.

. |Smiato podejmuje dziatania diagnostyczne.

. |Bardziej interesuje mnie praktyka niz teoria diagnozy.

. |Mam osobisty poglad na ujawniane fakty.

Chtodno rozwazam zwigzki pomiedzy fatami.

. |Cechuje mnie pomystowo$¢ w wyjasnianiu zjawisk.

. |Dlugo wstrzymuje sie z diagnozg, gdy nie mam pewnosci.

. |Chetnie wracam do swoich diagnoz w dyskusjach.

. [Staram sie diagnozowa¢ jak najostrozniej.

. |W diagnostyce cenie szybko$¢ podejmowania decyzji.

. |Staram sie dokona¢ bezdyskusyjnej diagnozy.

. [Mam czesto racje w dyskusjach wychowawczych.

. |Unikam skomplikowanych procedur diagnostycznych.

. |Lubie wykonywac¢ czynnoéci diagnostyczne.

. |Poglebiam wiedze diagnostyczna, studiujac podreczniki.

. |Unikam wplywu wychowawczego w toku diagnozowania.

. |Przyjmuje odpowiedzialno$¢ za skutki swoich diagnoz.

. |Potrafie zywo argumentowad za swoja diagnoza.

. |Jednakowo traktuje kazda grupe §rodowiskowa.

. |Mocno przezywam kazda swoja diagnoze.

. |Podstawg diagnozy jest dla mnie znajomos¢ pedagogiki.

. |Diagnozowanie jest dla mnie osobistym przezyciem.

. |W diagnozie staram si¢ o pelna poprawnos¢ pojeciows.

. |Dbam o staly kontakt wzrokowy z diagnozowanym.

. |Uwazam, ze uprawnienia diagnostéw nalezy stopniowad.

. |W diagnozowaniu cenie spokdj, brak pospiechu.

. |Interpretuje fakty wedtug réznych teorii pedagogicznych.

. |Uwazam, ze diagnosta powinien wzbudzaé zaufanie.

. |Do diagnozy potrzebuje duzej liczby danych.

. |Mam duzo energii do dzialan diagnostycznych.

. |Najwyzej cenie jasno$¢ orzeczen diagnostycznych.

. |Moje diagnozy to poczatek wspétpracy wychowawczej.

Diagnosta

[Pozycje 5, 6, 8, 11, 18, 19, 21, 24, 27, 33 i 34 sa punktowane 5 - 4 - 3 - 2 - 1. Reszta pozycji jest punktowana

1-2

-3-4-5]
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