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Ocenianie pi¢tnujace

Streszczenie

Poprzez opowiadanie historii ludzie nadaja sens swojej codziennosci, jedno-
cze$nie ja kreujac. Stad opowiesci sa traktowane w jakosciowych badaniach
pedagogicznych jako cenny material badawczy. Daniel, na co dzien rado-
sny chlopiec, calkowicie oddany swojej pasji, jaka jest przyroda i zwierzeta,
w opowiesci swojej mamy, zapytanej o postrzeganie syna w kontekscie ocen
szkolnych, jawi sie jako dziecko odnoszace same porazki, konstruowany jest
jako ,nieudacznik” Regularnie otrzymywane stabe oceny utwierdzajg chlopca
i jego matke o ich niskiej pozycji spotecznej, ponizaja, wymuszaja szukanie
pomocy poza szkolg i odbierajg nadzieje na sukces, nawet przy wsparciu bli-
skich, a takze mimo korzystania z profesjonalnej pomocy. Stopnie sg silnie
krzywdzace, mimo rozporzadzenia Ministerstwa Edukacji Narodowej o oce-
nianiu, w ktérym zaklada si¢, ze ocenianie szkolne ma informowac¢, motywo-
wac i wspiera¢ w wyznaczaniu $ciezki wlasnego rozwoju.

Wprowadzenie

Narracja jako strategia badan w jakosciowych badaniach pedagogicznych ma
swoja znaczacg role. ,,Narracja jest sposobem rozumienia $wiata przez ludzi™'.
Opowiadanie historii pozwala zrozumie¢ swoje miejsce w $wiecie, nadac sens
zdarzeniom, ktdrych si¢ doswiadcza, a jednoczesnie, jak powie Trzebinski,
»proces rozumienia ma charakter konstruowania™. Innymi stowy, nie tyle
opisujemy zdarzenia, ile je kreujemy, konstruujemy. , Ludzie, myslac o rze-
czywistosci, tworzg na jej temat «historie». To ludzki sposéb na rozumienie
otaczajacej nas rzeczywistosci®. Narracja okazuje si¢ rownie istotnym obok
poje¢ naukowych, sposobem myslenia i tworzenia wiedzy o $wiecie’. Jezyk
silnie oddzialuje na nasze poczynania, opowiadajac, kreujemy swoje ja i $wiat,
w ktérym zyjemy, w wyniku naszej wypowiedzi powstaje rzeczywistos¢, ktdra
ujawnia stosunek podmiotu do opowiadanych zdarzen’. ,W analizie narracji
wypowiedz traktowana jest nie tylko jako informacja o faktach, ale fakt sam

! J. Trzebinski, Narracyjne konstruowanie rzeczywistosci [w:] J. Trzebinski (red.), Narrac77'a jako
sposob rozumienia swiata, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2002, s. 17.
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D. Klus-Stanska, Narracje w szkole [w:] J. Trzebinski (red.), Narracja jako sposéb rozumienia Swiata,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2002, s. 189.
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5 O narragji por. tez J. Bruner, 1990.
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w sobie [...], przyjmujemy istnienie «subiektywnej prawdy psychologicznej»,
ktorej tekst jest istota, a nie przejawem™.

Kilka lat temu duze wrazenie wywarl na mnie tekst Katarzyny Gawlicz pt.
Konstruowanie nieudacznika. Praktyki normalizacji i wykluczania w przed-
szkolu’, w ktérym autorka opisala Harcona, ucznia - ikone zlego zachowania
w przedszkolu. Przedstawila typ niechcianego, trudnego, klopotliwego przed-
szkolaka, jakim jest dziecko, ktdre jasno komunikuje wlasne przekonania
i upodobania. Wymagajacy uczen staje si¢ przedmiotem napietnowania przez
nauczyciela, ktory w te gre wcigga takze inne dzieci, i w konsekwencji wyklucze-
nia, dlatego ze nie miesci si¢ w ,,normach”. Harcon, jakiego opisuje K. Gawilcz,
ze wzgledu na swoja innos¢ i buntowniczosc, staje si¢ ,nieudacznikiem™,

Tekst ten odzyt w mojej pamiegci podczas rozmowy z kolezanka, matka sied-
mioletniego Kacpra, ucznia publicznej szkoly podstawowej w Gdansku, kto-
rego wychowawczyni naciskata na zdyscyplinowanie dziecka, gdyz chlopiec
zadaje zbyt duzo pytan. Przeszkadza tym w prowadzeniu lekeji i zapanowaniu
nad grupa. Nauczycielka narzekata na zbytnig dociekliwos¢ dziecka, zbyt sze-
rokie zainteresowania, a nawet, ze drazni j3 umiejetno$¢ plynnego czytania
pierwszaka, bo w sytuacji, kiedy zdecydowana wigkszos¢ klasy dopiero pozna-
je litery, chlopiec nudzi si¢ w klasie. Kacper podobnie jak Harcon obnaza nie-
zdolno$¢ dorostych, tu nauczycieli, do zapanowania nad uczniem, dzieckiem,
»obnaza dramatyczne braki systemu edukacji, ktéry nie jest w stanie zapewnic
zasobow umozliwiajacych owocna prace z wyjatkowymi dzie¢mi, na wiele
sposobow i z réznych wzgledéw niespetniajacymi norm (lub w ten sposéb po-
strzeganymi)”. Harcon skupia w sobie cechy ucznia niepodporzadkowanego,
Kacper trudnego, bo zbyt zdolnego, a Daniel, ktérego histori¢ ponizej przed-
stawie, nie miesci si¢ w normach ze wzgledu na brak talentéw postrzeganych
w szkole jako cenne i umiejetnosci typowo akademickich. Jest uczniem tak
zwanym stabym.

Metoda

Na potrzeby tego tekstu korzystam z metody case study", a jako gléwne tech-
niki wspierajace mnie w pozyskiwaniu danych stuza narracje, czyli - jak je
nazywa B. Niemierko — opowiesci wynikajace z potrzeby opowiadania ich
przez autora, skoncentrowane wokoét motywu badz celu uzasadniajacego po-
trzebe mdéwienia'! oraz obserwacja. W bardzo nieoficjalny sposéb dopytuje

E. Dryll, Analiza tresci i analiza narracji w psychologii wychowawczej [w:] M. Stra§-Romanowska,
Metody jakosciowe w psychologii wspélczesnej (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Prace
Psychologiczne LII, Wroctaw 2000, s. 144.

K. Gawlicz, Konstruowanie nieudacznika. Praktyki normalizacji i wykluczania w przedszkolu, http://www.
ekologiasztuka.pl/pdf/f0072gawlicz2008.pdf (dostep: 08.05.2014).
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o powodzenie i wydarzenia szkolne. Poniewaz moim celem jest dowiedzie¢
sie, jaki obraz doswiadczen zwigzanych ze szkola, w kontekscie ocen Daniela,
kreujg jego bliscy, jestem celowo ,stronnicza metodologicznie” Nie pytam
o sukces szkolny nauczycieli, ten obraz malowany przez szkote na potrzeby
tego tekstu staje sie dla mnie drugorzedny. Wierzac, ze poprzez narracj¢ nie
tylko opisujemy $wiat, ale go takze konstruujemy, chce poznad, jaki $wiat i ob-
raz Daniela w wyniku dzialan i ocen szkolnych powstaje w jego Zyciu pozasz-
kolnym. Rozmawiam z mamg i dziadkiem Daniela. Prébowatam rozmawia¢
o szkole z Danielem, ale mi si¢ to nie udalo. Zwykle rozmowny i pogodny chlo-
pak na pytania o szkol¢ odpowiada niepewnie i krétko: dobrze, a nastepnie
milknie. Niechetnie opowiada o nauczycielach, relacjach w klasie, ulubionym
koledze szkolnym. Wszystko, co zwigzane ze szkolg, jest tabu. Wtasciwie jedy-
ne, czego si¢ dowiedzialam, to, ze lekcje wychowania fizycznego sa najfajniej-
sze. Dlatego pomocniczo korzystam z drugiej techniki, jaka jest obserwacja,
ktéra odbywala sie¢ w najblizszym otoczeniu chlopca, podczas jego normal-
nych pozaszkolnych zaje¢ w godzinach popotudniowych w dni powszednie
oraz w sobotnie przedpotudnia. Tata Daniela zazwyczaj wowczas pracowal,
stad gtéwnym informatorem dla mnie stala si¢ mama chlopca. Podczas analizy
danych, gltéwnie notatek z obserwacji, dostrzegtam, ze duzg cz¢$¢ informacji
pozyskatam w wyniku rozméw z dziadkiem, emerytem mieszkajacym razem
z rodzicami i siostrg Daniela.

Daniel skonstruowany przez szkole - w odbiorze najblizszych

Historie Daniela i jednoczesnie jego rodziny $ledze juz od kilku lat. Daniel
jest uczniem matej podmiejskiej szkoty, ktory przez wigkszos¢ szkolnego zycia
jest oceniany najnizszymi ocenami. Jego rodzice, jak sami o sobie opowiadaja,
byli uczniami stabymi, dlatego po skonczeniu szkoly podstawowej ukonczyli
szkoly zawodowe, po czym dostali prace w wyuczonych zawodach. Dzi$ ojciec
Daniela jest cenionym fachowcem, ze swoich dochodéw utrzymuje czterooso-
bowg rodzing. Rodzice nie lubig czyta¢, jak méwia — nie majg czasu na ksiazki,
zreszta nie majg wielu ksigzek w domu. Obowigzek szkolny, jakim jest objete
ich dziecko, stanowi dla nich wyjatkowo trudne doswiadczenie. W opowiesci
matki daja sie wyrdzni¢ trzy charakterystyczne etapy radzenia sobie ze szko-
3. Widoczne jest duze, narastajace napigcie, im diuzej trwa nauka szkolna,
im trudniejsze tre$ci nauczania, tym wigcej ujawnia si¢ negatywnych emocji.
Przypomina to sytuacje tonacego, ktéry w miare uplywu czasu coraz bardziej
zdaje sobie sprawe z beznadziejno$ci swojego polozenia. Ponizej przedstawiam
te trzy etapy, nadajac im kolejno tytuly:

1. Damy rade: Najpierw opowie$¢ koncentruje sie na pobycie syna w klasach
poczatkowych. O kontaktach ze szkola opowiada jako o zdarzeniu stresuja-
cym. Wyzwaniu, ktére trzeba bylo podjac i ktéremu towarzyszyta nadzieja,
ze bedzie umiata pomoc synowi dobrze przejs¢ przez doswiadczenia edukacji
szkolnej, ciezkiej, angazujacej pracy, pojawiajacych si¢ trudnosciach i ne-
gatywnej informacji zwrotnej o postepach w nauce syna. Mowi o tym tak:
W pierwszych klasach jeszcze, kiedy byta jedna nauczycielka byto dobrze, pani
mowita, ze stabo czyta, Ze nie umie liczy¢, ze Zle to i tamto, Zle, Zle, Zle, ale
robilismy, co moglismy, to jeszcze dla mnie nie bylo za trudne [...]. Trzy pierwsze
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lata cwiczytam, to znaczy powtarzatam material z lekcji z Danielem po szkole
i przed szkolg z samego rana. Wstawalismy bardzo wczesnie, ale on jakby nie
maogl zapamietac.

2. Ratunku, nie damy rady sami, szukamy pomocy wsrod najblizszych:

W miare pojawiania si¢ nowych przedmiotéw, matka prosi o pomoc rodzine
i sasiadow. Sama odczuwa, ze jej kompetencje juz s zbyt niskie. Opowiada:
A potem doszedt angielski, w ogole sobie z tym nie radzilismy. Z polskim sobie
nie radzilismy, a tu jeszcze angielski [...]. Ciocia Daniela nam pomagata raz
w tygodniu, prébowata zacheci¢ do nauki, wymyslata zadania na pocwiczenie,
a oprocz tego sgsiadka dawata korepetycje, ale byly same jedynki.

3. Ratunku, nie damy rady z najblizszymi, potrzebujemy profesjonalnej
pomocy:

I wreszcie trzeci etap, kiedy matka probuje pomodc dziecku przejs¢ przez
doswiadczenia szkolne przy wsparciu profesjonalistow na zewnatrz szkoly.
Aktywnie korzysta z szarej strefy korepetytoréw po lekcjach, prébujac spro-
sta¢ wymaganiom stawianym synowi. Mowi: A potem po szkole zaczely sig
korepetycje u nauczycieli ze wszystkiego|...]. Jezdzitam wpierw do poradni, tam
Daniel dostat orzeczenia o réznych dysgrafiach i dysleksjach, o tym, ze potrzebu-
je wigcej czasu niz inne dzieci na wykonywanie zada# i napisanie sprawdzianu.
Znalaztam dla niego kursy szybkiego czytania i rozwijania pamieci, ale poprawy
Zadnej nie bylo, nie ma.

W obszernej opowiesci szkota jawi sie jako miejsce strachu, podstawowy powod
ztego funkcjonowania dziecka i matki, przyczyna napie¢ w rodzinie. Jest koja-
rzona ze zrodtem bezsennosci, postrzegana jako czynnik niszczacy zdrowie,
wprowadza niepokdj, a wrecz prowadzi do zalamania emocjonalnego. Matka
moéwi: Duzo nerwow kosztuje mnie szkota. Kazdego roku wrzesieni jest dla nas
koszmarem, ja duzo plakatam i Daniel placze. Od pazdziernika marzymy tylko
o wakacjach. A jeszcze w domu z nerwéw tata Danielowi mowi, Ze glupi, ze tepy,
ze w szkole same jedynki. Zatamac si¢ mozna, boje si¢ o Daniela [...].

Spora cze$¢ narracji bezposrednio koncentruje si¢ wokoé! oceniania i otrzy-
mywania slabych not. Oceny informuja w sposob negatywny, ponizajacy,
nieustannie wigza si¢ z silnymi doswiadczeniami emocjonalnymi: Daniel
przynosi jedynki, prawie tylko jedynki i dwdje [...]. Te jedynki nas przerazaty,
potem troche sig przyzwyczailismy, czasem zdarzata sig jakas tréja. Na poczgtku
kazda troja byta jak swieto, ale potem to nas przestato cieszy¢, bo szkota to walka
o przetrwanie, to wielki smutek, placz, depresja. Szkota i oceny to pogrgzanie
[...]. Jesli te oceny nam cos mowity, to tylko, ze Zle si¢ uczymy, ze za mafo, ze luki
w wiedzy, ze stabo, bez wzgledu na to, ile wysitku nas to kosztowato.

Pomimo ciezkiej pracy, zaangazowania osob trzecich i poswiecania duzej iloéci
czasu, starania, by wykonac zadania szkolne, jawia si¢ jako pozbawione sensu.
Nawet jesli angazuja emocje, przynosza rados¢ i satysfakcje z wykonanej pracy
i wyzwalaja kreatywno$¢ w dziecku, to i tak na koniec, w zderzeniu z sytuacja
szkolng wszystko jest zniszczone. Oto fragment narracji, w ktéorym mama
chlopca opowiada: Kiedys na angielskim z ciocig Daniel zrobit duzy plakat,
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nauczyt si¢ o nim opowiadac kilka zdan po angielsku. Robilismy to wszyscy
razem, ja siedzialam z boku i wycinatam, zeby szlo szybciej, Daniel przyklejat
i powtarzat w kétko i w kétko, by zapamietac. Byl taki dumny, wlozyt w to tyle
pracy..., mial takie fajne pomysty, ale kiedy wrocit z lekcji nie chciat wiecej jechac
do cioci na angielski, nauczycielka w szkole powiedziata, ze nie postawi mu zad-
nej oceny, bo to nie jest jego samodzielna praca. Nie wiem, co si¢ stato na lekcji,
nie bylo mnie, moze juz nic nie pamiegtal i nie umial opowiedzie¢ o plakacie.
A tak si¢ zaangazowal i cieszyl.

W tej historii wida¢ duze poczucie niesprawiedliwo$ci. Brak oceny odebrany
jest jako co$ gorszego niz staba ocena, bo dowodzi braku zaufania do
ucznia, zaprzecza sensownosci zaangazowania. Pozytywne emocje — rados¢
i satysfakcja z wykonywanej pracy, objawiona réwniez w silnym w nig
zaangazowaniu zostaly w szkole odebrane dziecku. Kreatywno$¢ dziecka,
zaangazowanie i duma ze swojej pracy sa doswiadczeniem dziecka, ale jedynie
w sytuacjach pozaszkolnych, konczg si¢ wraz z przestapieniem progu szkoly.

Daniel pasjonat

Znam Daniela z sytuacji pozaszkolnych jako rezolutnego, pelnego pasji
i energii chlopca. Zadbanego, zafascynowanego zwierzetami i przyroda, za-
ciekawionego podrézami, maszynami, silnikami, znajacego sposoby ich pra-
cy i parametry. Rozumiejacego zjawiska przyrodnicze i zaleznosci czlowieka
z otaczajacym go Srodowiskiem. Mdj obraz chlopca to Daniel ztota raczka,
bystry, rezolutny, poprawnie i ponad przecigtnos¢ - jak na ucznia szkoly pod-
stawowej — postugujacy sie stownictwem zwigzanym z rolnictwem i gospodar-
stwem rolnym. Mito$nik gor, zafascynowany nowymi technologiami, sprawnie
poruszajacy si¢ po wybranych stronach internetowych, troskliwy i cierpliwy
brat. Chetny do udziatu w grach miejskich i zespotowych, doskonaly w mowie
ciala, widziatam go w sytuacjach dramowo-teatralnych.

Daniel wykreowany przez system oceniania

W wyniku zderzenia z ocenami w oczach matki ucznia jawi si¢ obraz dziec-
ka odnoszacego porazki. Gdy analizuj¢ przypadek Daniela, zdawac sig
moze, ze gléownym zadaniem oceniania szkolnego jest pograzy¢ i pietnowac.
W Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007
roku w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniow w paragrafie trzecim rozdziatu drugiego czytamy, ze celem oceniania
szkolnego jest wplyw na zachowanie ucznia oraz przyczynienie si¢ do jego
postepdw w nauce'”. Zatem ocenianie ma si¢ przyczyniaé, jak rozporzadza
Ministerstwo, do sukcesu rozumianego jako postep i rozwoj. Jest narzedziem
pozytywnym, ma sprawowac doniostg role poprzez informowanie (pkt 1, 4, 5)
ucznia, rodzica oraz nauczyciela; wspieranie (pkt 2) i wreszcie motywowanie

2 Na podstawie: Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie
warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz.U. Nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.) Na podstawie
art. 22 ust. 2 pkt 4 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty, (Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz.
2572, z pozin. zm. 2). http://www.oke.wroc.pl/images/library/File/pdfy/prawo/prawo4m.pdf (dostep:
12.05.2014).
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(pkt 3). K. Strozynski, w kontekscie oceniania szkolnego, pisze: ,Tak naprawde
o karierze zyciowej decyduje to, co potrafimy, a nie to, czego nie umiemy. To
niestychanie wazna konkluzja - zgola strategiczna dla budowania systeméw
oceniania, dla przyjmowania strategii pedagogicznych. To takze powod do
uruchamiania w szkotach mechanizméw promoc;ji sukcesu ucznia. I sukcesu
nauczyciela””. Cechami dobrego, rozwojowego oceniania jest budowanie sil-
nego poczucia wlasnej wartosci. Uczen, na podstawie otrzymywanych ocen,
powinien méc stworzy¢ sobie jasny obraz tego, z czym sobie dobrze radzi oraz
czego jeszcze nie wie i nie potrafl. Z powyzszego wynika jednak, ze Daniel,
a mniemam, ze jest wielu takich uczniéw, dostaje informacje zwrotna ze
szkoly, ze do niczego si¢ nie nadaje, ze jest klopotem w szkole, ze odstaje od
normy i to mocno w dol. W przypadku Daniela ocenianie nie spetnia swojej
podstawowej funkgji, jaka jest budzenie motywacji wewnetrznej i wspieranie
jego rozwoju. Niskie oceny otrzymywane w tak duzej czestotliwo$ci réwniez
nie przyczyniaja si¢ do budzenia odpowiedzialnosci za swoj rozwdj, a raczej
budzg silng nieche¢ do nauki szkolnej. Ocena w przypadku Daniela stala si¢
narzedziem przemocy, segregacji spotecznej i tamania charakteru. Przyczynia
sie do utwierdzenia, ze walka nie ma sensu, ze chlopak jest gtupi, przekonuje
o jego lenistwie, a wrecz patologii rodziny. W konsekwencji zdecydowanie
obniza poczucie wlasnej wartosci. Uczen, ktéry ma by¢ zmotywowany, kiedy
podejmuje trud pracy, jakim jest tu uczenie si¢, potrzebuje informacji zwrot-
nej o poczynionych postepach i swoich osiagnieciach raczej niz utwierdzenia,
ze jego praca nic nie wnosi. Niskie noty, jak wynika z badan Alicji Sadownik',
ani nie motywuja do pracy, ani nie wspomagaja, ani tym bardziej nie wyzna-
czaja kierunku, w jakim uczen powinien podaza¢, chyba, ze wlasnie maja go
utwierdzi¢ w przekonaniu, ze powinien porzuci¢ nauke i samorozwdj, a zatem
moga przyczynic si¢ do zamykania drogi rozwoju i przyspieszania rezygnacji
z niej, wyrzucajac uczniéw stabych na margines spoteczny.

Dalej, punkty 1, 4 i 5 Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej w spra-
wie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy méwia o funkcji informacyjnej dla wszystkich stron zaintereso-
wanych. Jednak w omawianym przypadku rodzina przez cale lata czuje si¢
karana za staby warsztat dydaktyczny nauczycieli, ktérzy informuja dziecko
i jego rodzicow poprzez wystawianie niskich i bardzo niskich ocen o braku
jakiegokolwiek postepu i wynikéw swojej pracy, przerzucajac jednoczesnie
odpowiedzialnos$¢ i wing za zaistnialg sytuacje na dom rodzinny i samego
ucznia. Ciezka praca matki, wczesne ranne wstawanie, wspélne powtoérki po
szkole materiatu z lekcji, szukanie pomocy w lokalnym $rodowisku oraz wérod
profesjonalistéw, podejmowane proby kontaktu z nauczycielami powinny by¢
docenione i nagrodzone, tymczasem niskie oceny udowadniaja brak kompe-
tencji szkolnych, nieporadnos$¢ w uczeniu sig, informuja o braku umiejetnosci
i wiedzy zaréwno dziecka, jak i rodzicéw. Nauczyciele przez te wszystkie lata
nie skorzystali z informacyjnej funkcji oceny w celu zmiany sytuacji. Pozostali
konsekwentni w stawianiu niskich i bardzo niskich not, przez co ich sposéb

13 K. Strozynski, Ocenianie szkolne dzisiaj, PWN, Warszawa 2003, s. 35.

" A. Sadownik, Na rozstajnych drogach. Studium etnopedagogiczne kontrastowych karier szkolnych
miodziezy, Wydawnictwo Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej, Wroctaw 2011.
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oceniania nie spelnil funkcji wspierajacej rozwdj ucznia. Regularnie otrzymy-
wana niska nota jest dla ucznia informacja o braku zalet i nie daje zadnych
wskazowek pozwalajacych obra¢ kierunek pracy i rozwoju. Eskalacja krzywdy
jest tym wieksza, im wieksze sg starania ucznia i rodzicow. Wszelkie ich wy-
sitki 1 wlozona praca zostajg niedowartosciowane, notorycznie ignorowane,
a wrecz uznane za zupelnie niewartosciowe i nic niewnoszace.

Nauka szkolna jest doswiadczeniem spotecznym, gdzie dostep do nagrod
dla wszystkich uczniéw powinien by¢ jednakowy. Nagradzane powinny by¢
zainteresowania, osiagniecia i podjety trud wszystkich uczacych sie. Kazdy
uczen wnosi do klasy szkolnej wlasne pasje, przyzwyczajenia, zdolnosci, me-
chanizmy motywacji i sposoby uczenia sig, niedostrzeganie tego, docenianie
jednych zainteresowan czy zdolnosci i wynoszenie ich ponad inne pietnuje,
poniza wobec kolegéw, odbiera mozliwos¢ sukcesu i powodzenia®. Niskie
stopnie w szkole nie daly Danielowi sily, nie pomogly mu skoncentrowac sie
na nauce. Uczenie si¢ — a przynajmniej model nauki promowany przez szkote
- stal sie dla niego czyms, co udowadnialo jego stabos¢, wytykana mu ,,tepote
i beznadziej¢”. Celem oceniania jest ,,rozpoznanie postepdw i wiedzy ucznia
w celu okreslenia jego potrzeb edukacyjnych™¢, w tym przypadku jednak ten
cel oceniania nie zostal spetniony, nie wyznaczyt chtopcu drogi postepowania,
nie zmotywowal go. Ocenianie stalo si¢ bezwzglednym narzedziem zlego trak-
towania. Na mysl i propozycje powtdrzenia materiatu szkolnego, pouczenia sie
dziecku pojawiaja si¢ 1zy w oczach, trzesie mu si¢ broda i rece, chlopiec blokuje
sie. Uczenie si¢ i wszystko co wigze si¢ ze szkola, czyli czytanie, pisanie, zeszyty
wywolujg u chlopca silne reakcje psychofizjologiczne, uwidaczniajg niechec,
bunt, rozedrganie. Szkota, a takze uczenie sig, kojarzy sie z czyms najgorszym,
co moze spotka¢ cztowieka. Cel oceniania, jakim jest ,,sposob osiagania celéw
uczenia si¢ przez cale zycie”'” aktualnie wydaje sie by¢ catkowicie przekreslony.
Podczas pracy w klasie nie brano pod uwage potrzeb i réznic jezykowych i kul-
turowych' Daniela oraz jego specyficznych, indywidualnych zainteresowan.
Chlopiec zostal nauczony, by krytykowac i poniza¢ samego siebie, przecho-
dzi¢ w stan biernosci i uznawa¢ swoje pasje za nieistotne, gorsze zaintereso-
wania nizszego rzedu. Ocenianie nawet w malym stopniu nie przyczynito si¢
do ksztaltowania u ucznia umiejetnosci uczenia si¢, aktywnego angazowania
w ten proces, rozwijania umiejetnosci oceniania siebie samego, swojej pracy
i swego zaangazowania, a takze nie pomoglo rozumie¢ wlasnego sposobu
uczenia sie i rozwijania tej kompetencji'. Nawet z najstabszym uczniem moz-
na ustali¢ cele uczenia si¢ i wspolnie wyznaczy¢ kierunek pracy.

5

Ocenianie ksztaltujgce. Doskonalenie ksztatcenia w szkole sredniej, OECD, Bialystok 2006, s. 23.

16 Tamze, s. 23.

7 Tamze, s. 24.

'8 J. Bruner, The culture of Education, Harvard University Press, Cambridge, MA 1996.

9

Ocenianie ksztaltujgce..., s. 25.

20 Tamze, s. 46.
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Historia Daniela uwidacznia, ze system oceniania szkolnego nie bierze pod
uwage roznic w do$wiadczeniach srodowiskowych, kulturowych, etnicznych
czy spolecznych uczniéw. Pomimo tego, iz te maja znaczacy wplyw na rozu-
mienie rzeczywistosci, jej uzasadnianie i rozwigzywanie problemdw. System
edukacji i oceniania, uzywajac stéw Pierrea Bourdieu, stosuje miekka forme
przemocy, tj. przemoc symboliczng, ktéra wzmaga nieréwnosci spoleczne,
przyczynia si¢ do reprodukcji podziatéw spotecznych, wrecz wzmacnia sto-
sunki dominacji*!. Oceny s3 narzedziem segregacji, podstawa stereotypow
i uprzedzen spotecznych, kanalizujg uczniéw do dwoch réznych sfer spotecz-
nych réznigcych sie umiejetnosciami i zdolnosciami, cho¢ deklaracje systemu
edukacji sg zgola inne niz deprawacja i segregacja. Szkota i stosowany w niej
system ocen ma by¢ narzedziem rozwoju, mobilizacji i wsparcia ucznia, co
okazuje si¢ w omawianym przypadku pustg deklaracjg. Daniel staje si¢ klarow-
nym przyktadem segregacji szkolnej, parafrazujac Zygmunta Baumana, jest

warzanym przez system szkolny uczniem ,,na przemial”, uczniem -,,odpa-
dem”™. Szkota zapewnia mu trening odnajdywania swojego miejsca na niskich
szczeblach w hierarchii spotecznej i przez lata utwierdza w przekonaniu, ze
nie warto pracowac i si¢ stara¢, bo i tak nie wida¢ zmiany. Méwiac jezykiem
Paula Freire, Daniel jest uczniem uci$nionym, ktéry nie jest zadowolony ze
swego losu, ale nieswiadomy tego, ze jest uciskany, przyjal warunki swego zy-
cia za naturalny stan rzeczy, bo tak po prostu jest. Nie dazy do zmiany, a raczej
czeka, az czas szkoly sie skonczy, a razem z nim koszmar i ucisk?. Daniel nie
jest w stanie odnies$¢ sukcesu w edukacji, ktdrg Freire nazwal bankows, gdzie
nauczyciel niczym w depozyt oddaje uczniom wiedze do zapamietania i przy-
jecia za swoja, jako prawdziwa**. Wiedza i umiejetnosci szkolne wydaja sie zbyt
dalekie rzeczywistosci interesujacej Daniela. Otrzymywane stopnie, zawsze te
same bardzo niskie i niskie, utwierdzaja go, ze $wiat nauki, to nie jest jego
rzeczywistos§¢®.

Podsumowanie (z nadzieja w madrosci i miloéci w tle)

Wydaje mi si¢ istotne podkreslenie raz jeszcze przyjetej przeze mnie w tym ar-
tykule perspektywy. Jest ona jednostronna, pokazuje reakcje rodziny, a gtow-
nie matki i dziecka, na wydarzenia szkolne, ktore odczytywane sg jako silnie
krzywdzace, ponizajace, marginalizujace. Nie podwazam najlepszych intencji
nauczycieli, ich profesjonalizmu i zaangazowania, cho¢ ewidentne zaniedbania
MoCno rzucaja sie¢ w oczy. Jestem swiadoma, ze nie dalam nauczycielom moz-
liwosci wybronienia sig, zajecia stanowiska — pewnie, przyjmujac perspektywe
nauczycieli, tekst ten wygladalby zupelnie inaczej. Dla mnie ostatecznie ten

21 P, Bourdieu, J. Passeron, Reprodukcja, Elementy teorii systemu nauczania, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1990.

2 7. Bauman, Zycie na przemiat, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2004.
# P. Freire, Pedagogy of the oppressed, Routledge, Londyn i Nowy Jork 1993, s. 27.
** P. Freire, Pedagogy..., Routledge, Londyn i Nowy Jork 1993, s. 45.

» O stygmatyzujacym i nierozwojowym oddziatywaniu stopnia szkolnego na jednostke patrz: G. Szyling

[w:] Zaulki oceniania wczesnoszkolnego, s. 12. Por. tez ocenianie dzieci z zaniedbanych srodowisk [w:]
Ocenianie w krainie entropii, s. 1.
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material stal sie¢ forma ,wywiadu $rodowiskowego”, ktéry moze przyczynia¢
sie do lepszego rozumienia sytuacji ucznia ,,stabego’, kultury jego domu, pro-
by przyjecia jego perspektywy na bycie ocenianym najnizszymi notami przez
diugi czas. Daniel jest dzieckiem pochodzacym z rodziny robotniczej, ktére-
go rodzicom kaze sie pracowacé z wlasnym dzieckiem w domu po lekcjach,
tak jak to robig nauczyciele w godzinach swojej pracy. Od rodzicow wymaga
sie znajomosci metod pracy z uczniem i to uczniem stabym, nie zaprasza sie
ich jednak do wspolpracy, wspdlnego wytyczania celéw nauczania i drogi
zyciowej. W zamian wywiera si¢ na nich presje, poniza, spycha na margines.
Znaczaca cze$¢ dziecinstwa i zycia domowego przez wzglad na szkole zmienila
sie¢ w rodzinie Daniela w koszmar. Towarzyszami dziecinstwa chlopca staly
sie: strach, stres, porazka, ponizenie, zy matki, bezradnos¢. Odebrano dziecku
poczucie bycia kims, uznanie dla siebie, motywacje do nauki, wiare w siebie
i swoje mozliwosci. Na szczescie Daniel jest hobbysta, a w jego pasji wiernie
towarzyszy mu dziadek, wyjatkowy dar jego dziecinstwa. Kochajacy dziadek,
wspierajacy chlopca w tym, co dziecko lubi, skoncentrowany na towarzy-
szeniu, wspdlnym dzialaniu, wyposazajacy chtopca w Zyciowe umiejetnosci.
Dziadek wspiera wiele inicjatyw chlopca. Niczym nauczyciel montessorian-
ski zacheca i towarzyszy, nie ocenia, ale obserwuje i wspiera. Gospodarstwo
i warsztat staly sie miejscem wspolnego wysitku, rozwijania pasji, wspotpracy
i radosci tworzenia. Tu Daniel jest kim§, operuje prawdziwymi narzedziami,
konstruuje, jest motywowany pozytywnie i otrzymuje informacje o tym, co juz
potrafi i czego jeszcze musi si¢ nauczy¢. Odnosi sukcesy. Dziadek jest zaanga-
zowany w hobby Daniela na tyle, na ile chtopak chce, by dorosty mu towarzy-
szyt, z wyjatkowq delikatnoscia, niewyreczajacy, ujmujacy madroscig zyciowa.
Poznalam ,Pana Dziadka” i jestem przekonana, ze poklady milosci, jakie
odnajduje w sobie, jego zachwyt nad urokami dziecinstwa, nad dziecigcym
fantazjowaniem i energia dzieciecg w znacznej mierze rekompensuja szkody,
jakie wyrzadza szkola, ktdra zgodnie z teza profesor Doroty Klus-Stanskiej
»szkodzi uczniom” W przypadku Daniela bardzo brutalnie spetnia si¢ prawda,
ze ,szkola jest miejscem, ktére — wbrew jawnym i deklarowanym celom - nie
rozwija wszechstronnie dziecka. Przeciwnie, ogranicza jego horyzont mysle-
nia, sprowadzajac go do powtarzania akceptowanych przez nauczyciela sche-
matow. Narzucajac dzieciom «wlasciwy i poprawny» sposéb myslenia, zgodny
z wcze$niej opracowanymi scenariuszami lekcji, nauczyciele blokujg naturalng
sklonnos¢ dzieci do poznawania $wiata”. Dziadek, ciezko pracujacy cale zycie
chlop, jakby intuicyjnie w swoje dzialanie wprowadzit ocenianie ksztattujace,
nie traktujac btedoéw dziecka jako braku umieje¢tnosci, ale wskaznik obszaréw
mozliwych do usunigcia nieporozumien®.

% D. Klus-Staniska, Po co nauczyciele pytajg uczniéw? [w:] ,Edukacja i Dialog” 1984, nr 1, s. 2, Wydawnictwo
Spotecznego Towarzystwa Oswiatowego, Warszawa 1984,.

77 G. Szyling, Ocena opisowa — ocena (nie)mozliwa [w:] Ocenianie, diagnoza, ewaluacja we wczesnej edukacji,
PWE 2009, nr 1(9), s. 88.
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