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Testovani zaku a zjistovani relativniho pfirastku znalosti
jako systémovy prvek fizeni kvality $kol a $kolstvi

Testowanie uczniow i okreslenie edukacyjnej wartosci dodanej jako
elementy systemu zarzadzania jakoscia szkot i szkolnictwa

Abstrakt

Clanek informuje o procesu zavadéni plosného testovani v Ceské republice.
Jeho soucastmi se v pribéhu slozitého i zvratného vyvoje stavaji plosna testo-
vani ve dvou ro¢nich zékladnich skol, vybérova $etfeni na zakladnich skolach,
testovani pfi prijimani na stfedni $koly a testovani v ramci povinné ,,spole¢né
¢asti“ maturitni zkousky. Vyznamnymi dvody testovani je fizeni kvality na
véech stupnich vzdélavani, vyplyvajici z potieby zajistit populaci rovny pristup
ke vzdélavani. Stat i do budoucna uvazuje ponechat znaény prostor pro testo-
vani a méfeni pridané hodnoty vzdélavani skoldm nebo samotnym uciteliim
i zakim. V ramci predstaveného projektu je patrné, ze testovani a méfeni
pridané hodnoty vzdélavani je izce propojeno se zvysovanim kvality prace
ucitelt mj. i cestou dalsiho profesniho vzdélavani.

Uvod

Expertni tjm OECD v roce 2012 (Santiago et al., 2012) posuzoval systém hod-
noceni vzdélavani v Ceské republice. Zprdva byla relativné kriticka a aktivovala
urcitd pedagogickd a organizacni opatfeni na ndrodni trovni a soucasné i poli-
tické, vefejné a profesni diskuse. Ceskd $koln{ inspekce jako orgén stétni spravy
piipravil na tuto zpravu reakci (Sojdrové, Basl, Drabek, 2014), ktera analyzuje
a diskutuje doporuceni OECD a pokousi se stanovit priority vzdélavaci poli-
tiky v této oblasti podle naléhavosti, ¢asové a finan¢ni naro¢nosti. Hodnoceni
bylo expertnim tymem rozdéleno na hodnoceni na urovni zaka, na urovni
ucitelt a na trovni skoly, pficemz se zprava explicitné nezabyvala tzv. plosSnym
nebo narodnim testovanim, které vsak predstavuje v poslednich pfinejmensim
deseti letech kritické téma pro politické a odborné diskuse, které bohuzel do-
sud nesméfuji k dlouhodobému feseni. U aktért plosného testovani — zaka
a studentt tato situace vyvolava nejistotu a obavy, na druhé strané vsak také
nezadouci tendenci bagatelizovat vysledky testovani, které se pro né dosud ne-
stavaji ani dostate¢né informativni a motivujici zpétnou vazbou ani rozhodu-
jicim predpokladem pro naslednou vzdélavaci drahu nebo vstup na trh prace.

Hodnoceni na trovni $koly obvykle vychdzi ze tii zdroj, tj. z vlastniho hodno-
ceni, externiho hodnoceni a ze srovndvdni $kol podle riznych vykonnostnich
métitek (toto se v CR v zésadé nepouzivd). Externi hodnoceni skoly m4d pro
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hodnoceni kvality a efektivity vzdélavani v CR kli¢ovou roli. Jeho soucdsti je
hodnoceni Vysledku zakd, podminek a priibéhu vyucovani, to znamend, ze
i hodnoceni prace uciteld. OECD doporucila CR, aby se zaméfila na posileni
externiho hodnoceni $kol a rozvoj pedagogického vedeni $kol. Bohuzel se do-
sud externi hodnoceni vice zamétuje na dodrzovani predpist nez na zlepsovani
kvality skoly. Hodnoceni $koly neni postaveno na strategii podpory zlep$ovani
kvality vyuky a uceni a dosahovani lepsich vysledki zaka vcetné zlepSovani
prace a vysledkd téch Skol, které to nejvice potfebuji. Podle experti OECD
hodnoceni nabyva na vyznamu nejen z hlediska zlep$ovani vysledka zaki,
ale i kvality a efektivity celého vzdélavaciho systému. Tym pripravujici reakci
na Zpravu OECD provedl v 1été 2013 dotaznikové Setreni potreb vybranych
aktérti se zaméfenim na problematiku hodnoceni ve vzdélavani a zjistil, v roz-
poru s uvedenym mezindrodnim trendem, Ze ,v Ceské republice neni hodno-
ceni povazovano hlavnimi aktéry za vyznamny nastroj pro zlepsovani vysledki
vzdélavani. Ohledné hodnoceni panuji spiSe obavy a nejistota (autofi tohoto
¢lanku se domnivaji, Ze bohuzel oprdvnén¢) vzhledem k nedostate¢né definici
cilt a ucelu nékterych forem hodnocenti.“(Sojdrova, Basl, Drabek, 2014, s. 10).

Tato studie pfind3i aktudlni informace o stavu plosného testovini v CR
i o snahdch resit zatim nespokojivy stav propojeni testovani vysledki, resp.
mérfeni pridané hodnoty vzdélavani s asilim o fizeni kvality $koly pomo-
ci realizovaného projektu v ramci Opera¢niho programu Vzdélavani pro
konkurenceschopnost.

1. Pojeti a Fizeni kvality

Kvalita miize byt definovéna jako ,,Zadouci droven vystupt, ktera maze byt
predepsana urcitymi pozadavky (napr. vzdélavacimi standardy) a mize byt
tudiz objektivné méfena a hodnocena (Priicha. 1996). Podle Rydla (2002):
»Kvalita je vlastnost urcité jednotky nebo schopnosti naplnit zjiSténé a pred-

poklddané pozadavky zékaznika a odbératele. Jeji zajisténi vyZaduje staly
vyzkum, evaluaéni audity a sebereflexni ptistupy“. Podle dokumentu CSI' je
definice kvality ve vzdélavani spojena se tfemi pfistupy k jejimu vymezeni
v koncep¢nich dokumentech vsech sledovanych zemi OECD. V$echny hodno-
cené zemé ve svych koncepcnich dokumentech uvadi cile spojené s vnimanim
kvality ve vzdélavani jako excelence a rovnosti, jako souladu s trhem prace
v podminkach globalizovaného svéta, a jako prichodu zaka vzdélavaci sousta-
vou (celozivotni uceni).

V ramci feSeni IpN Cesta ke kvalité* bylo sledovano 6 oblasti kvality s fadou
podoblasti (zde uvadime podoblasti jen pro dvé sledované oblasti):

1. Podminky ke vzdélavani

2. Obsah a prubéh vzdélavani

3. Podpora skoly zakim, spoluprace s rodici, vliv vzajemnych vztaht $ko-
ly, zak, rodict a dalsich osob na vzdélavani

' Analyza soucasnych systémii sledovdni a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdéldvdni. FME UTB Zlin, 2012.
? Cesta ke kvalité- AUTOEVALUACE. (CZ.1.07/4.1.00/06.0014)
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4. Vysledky vzdélavani zaka
4.1. hodnoceni vyuky (interakce ucitele a zakt)

4.2. klicové kompetence
4.3. znalosti a dovednosti
4.4. postoje (postoje zaki ke skole)
4.5. motivace (motivace zakl)
4.6. uspésnost absolventi

5. Vedenia fizeni $koly, kvalita personalni prace, kvalita dalsiho vzdélavani
pedagogickych pracovniku
5.1. strategickeé rizeni
5.2. organiza¢ni fizeni $koly (Profil skola21)

5.3. pedagogické rizeni skoly

5.4. profesionalita a rozvoj lidskych zdrojti (360° zpétna vazba pro stied-
ni management $koly)

5.5. partnerstvi §koly a externi vztahy

6. Uroven vysledkt prace skoly, zejména vzhledem k podminkdm

vzdélavani a ekonomickym zdrojim
Vyzkumy efektivity skoly v 90. letech v USA ukazaly v komparativnich ana-
lyzach jejich vysledki kontext jistych spole¢nych indikatort kvality (Verdugo
a Schneider, 2005):

o produktivni $kolni klima a kultura podporujici vyznam a dtlezitost
uceni, vysoka ocekavani skolni uspésnosti zaku, vysoka ocekavani kva-
lity ucitelti a orientace na feseni problém;

+ silné vedeni $koly s orientaci na vzdélavaci programy, s permanentni
snahou ucitelti zdokonalovat vzdélavaci vysledky;

o zaméfenost na rozvijeni kli¢covych ucebnich schopnosti zakt prostied-
nictvim kurikula vychazejiciho z jasné deklarovanych cilu;

» obohacené uceni a zaméfenost na skupinovou kooperativni praci zakd
pomahajici zefektivnit vyuku a potifebnou variabilitu jednotlivych lekci;

« vSechen ¢as $kolniho dne je vyuZzivan k uceni;

« ucebni proces je oboustranné pozitivné ptijimany a je podrobné moni-
torovan;

« spolupracujici prostiedi, jehoz disciplina je stala a konzistentni;

« pozitivni vazby mezi $kolou a partnerskou komunitou.

V soucasné dobé se jiz opousti u nas tradi¢ni presvédceni, Ze to jsou prave
vzdélavaci vysledky zaka, které mohou byt jedinym podstatnym ukazatelem
kvality prace skoly. Zastava se ponékud komplexnéjsi pojeti kvality a definuji
se soubory vlastnosti, které charakterizuji kvalitni ¢i dobrou skolu (Nezvalova,
2004; Nezvalova, Kuncarova, 2004; Vasutovd, 2004; Prucha, 1996; Schratz,
1997). Z vyse uvedenych pohledii na kvalitu Ize vyvodit, Ze jejimi klicovymi
oblastmi nebo faktory jsou kvalita vyuky, kvalita ucitelt, kvalita fizeni Skoly
a kvalitni hodnoceni vysledkt vzdélavani.

2. Testovani zakia v Ceské republice - soucasny stav a problémy

Testovéni zaki v Ceské republice se rozviji pomaleji nez v dalsich zemich.
Za posledni tfi roky se vSak dostaly do realiza¢ni faze, pomineme-li testovani
v ramci mezinarodnich vyzkumu vysledki vzdélavani (PISA, TIMSS, PIRLS,
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PIAAC aj.) dva narodni systémy testovani a dals$i dosud regionalni. Narodni
systémy z fady zjevnych a mozna i skrytych divodt prochazeji etapou ,,dét-
skych nemoci®, ktera je charakteristickd fadou pomeérné rychlych zmén.

2.1. Testovani v ramci spolecné ¢asti maturitni zkousky

Prvnim ze zavedenych plo$nych systémt je testovani studentt strednich $kol
kon¢icich maturitni zkousku v rdmci tzv. spolecné (statni) ¢asti maturitni zko-
usky. Poprvé byla ,, statni“ ¢ast maturitni zkousky v ostrém rezimu konana po
vice nez desetileté pripravé na jafe roku 2011 s odhadovanymi naklady 300
miliont korun. Realizaci je povérena organizace pfimo fizena Ministerstvem
skolstvi, mladeze a télovychovy - Centrum pro zjistovani vysledkd vzdélavani,
ktera nadale uziva historicky vzniklou slovni zna¢cku CERMAT.

Model nové maturitni zkousky se zacal pripravovat v roce 1997. Ve statni ¢asti
zahrnoval tfi povinné zkousky - z jazyka ceského a literatury, ciziho jazyka a ma-
tematiky nebo obcanského a spolecenského zakladu nebo informatiky. Povinné
zkousky v prvnim - tzv. nabéhovém béhu statni maturity v roce 2011 vsak studenti
konali jen ze dvou predmétti - jazyka ceského a ciziho jazyka nebo matematiky.
Nepovinné zkousky mohli konat z matematiky, fyziky, chemie, biologie, déjepisu,
zemépisu, obcanského a spolecensko védniho zakladu, ciziho jazyka i ceského jazy-
ka. Vsechny zkousky byly ptipraveny ve dvou urovnich obtiznosti: zakladni a vyssi.
Novelou $kolského zakona v roce 2011 byl prodlouzen tento model i na rok
2012. Pfi realizaci

»statni maturity“ dochazelo k paradoxnim situacim, napt. kdyz uspésnost
vykonani vyssi urovné zkousky z matematiky byla niz$i nez Grovné zakladni
a pritom si ji vétsinou vybirali matematicky zdatni studenti gymnazii se zaj-
mem déle studovat vysokoskolské obory s matematikou. Nepodaftilo se také
pres velké snahy propojit ,,objektivizovanou® maturitni zkousku s procedura-
mi prijimani na vysoké skoly.

Na zakladé doporuceni pracovni skupiny pro revizi statnich maturit mi-
nistr $kolstvi prosadil zmény ,,statni“ maturitni zkousky pro obdobi 2013
a 2014°. Maturitni zkouska bude mit nadale spole¢nou, neboli statni ¢ast, ale
ta md od roku 2013 jiz jen jednu troven u vSech zkousek. Padlo tak déleni na
zakladni a vyssi Groven jako v uplynulych dvou letech. Souc¢asny model, ktery
obsahuje povinnou zkousku z ¢eského jazyka a literatury a vybér mezi cizim
jazykem a matematikou, byl fixovan na dva roky - 2013 a 2014. Spole¢na cast
maturit nebyla rozsifena o dalsi predméty, jak uvadi skolsky zakon v soucasné
podobé. Zkouska z ¢eského jazyka a literatury ma nadale tfi ¢asti. Pokud zak
neuspéje u této komplexni zkousky, opakuje jen tu dil¢i zkousku, u které neu-
spél. Didakticky test je jako dosud centralné zadavan i hodnocen CERMATem.
Ale pisemna prace i ustni ¢ast zkousky je jiz hodnocena uciteli na skolach.
Zkousky z cizich jazykd a matematiky zistaly v ptivodni podobé jako v roce
2012, ale u matematiky doporucila pracovni skupina rozsirit didakticky test
o vétsi pocet otevienych tloh a navysit ¢as pred zacatkem zkousky. Nové by mél
zak obdrzet maturitni vysvédc¢eni ihned po tspé$ném slozeni posledni zkousky.

> Zpréava ze dne 17.7.2012
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V roce 2014 se uskutecnila maturitni zkouska podle nasledujiciho modelu:

Tab. 1. Grafické znazornéni maturitniho modelu 2014

ROK SPOLECNA CAST PROFILOVA CAST
2 povinné zkousky:

1. ¢esky jazyk a literatura
2. cizi jazyk

nebo

matematika

2-3 povinné zkousky
- stanovuje RVP/ feditel skoly
2014

max. 2nepovinné zkousky L ‘
- z nabidky: max. 2 nepovinné zkousky

- nabidku stanovuje feditel skoly

cizi jazyk, matematika

Na slozeni maturitni zkousky ma kazdy zak tfi pokusy. Prvni tzv. fadny a dva
opravné. Maturitni zkousku ale musi Zaci vykonat nejpozdéji béhem péti let
od ukonceni posledniho ro¢niku stfedoskolského studia. Kona se kazdy rok
dvakrat - v jarnim a podzimnim terminu.

Nova maturitni zkouska dosud neni plné akceptovanou hodnotici, resp. evalu-
acni procedurou a trvaji pokusy o jeji zruseni. Stavajici politicka reprezentace
vsak jeji realizaci akceptuje a snizuje také prili§ vysoké naklady, které na ni byly
vynalozeny v prvnich letech. Stdle se nedafi do této zkousky integrovat jeji,
podle nékterych relativné neslucitelné, funkce, a to certifikac¢ni (zaci dostavaji
nebo nedostavaji na jejim zakladé maturitni vysvédceni), funkci evaluacni
(ktera umoznuje kontrolovat vhodnost kurikula), funkci selektivni (kdy by
maturita byla akceptovanou informaci vysokymi $kolami pfi ptijimacim rize-
ni) nebo jeji funkci regulativm’ (kdy by dobfe slouzila jako ndstroj fizeni kvali-
ty). Pozoruhodné je také to, Ze CERMAT nevydévd, jak to cini napfiklad OKE
v Polsku nebo NUCEM na Slovensku zpravy o pribéhu a vysledcich statnich
maturit. Pouze jsou medializovany bez hlubsich analyz vysledky vyjadfené
v procentudlni uspésnosti po jednotlivych predmétech. Se souhlasem nejle-
psich kol v CR (jak by jej nedaly) bylo vyhlaseno deset nejlepsich stfednich
skol podle vysledkd maturity.

Statni maturita se stala také predmétem kontrolni akce Nejvyssiho kontrolniho
tifadu na rok 2011 pod &islem 11/08. Celkové hodnoceni ze strany NKU ne-
bylo ptiznivé: ,Lze vsak konstatovat, Ze realizace stitni maturity ve skolnim roce
2010/2011 strategické cile nenaplnila. Nepodaftilo se dosdhnout stavu, kdy by matu-
ritni zkouska byla klicovym kritériem pro pristup na vysokou skolu. Navic nékteré
prvky realizace maturitni zkousky neptispély k naplnéni cile zvysit objektivitu a srov-
natelnost maturitni zkousky jako celku. Domnivame se, ze v dalsich tfech letech
-2012, 2013 a 2014 tyto zasadni vyhrady k maturité i ptes jeji Gpravy pretrvavaji,
nebo se mohou dokonce prohlubovat (napt. kdyz pisemné prace z ceského jazyka
a literatury jsou od roku 2013 hodnoceny hodnotiteli, které jmenuje reditel skoly*
(¢imzZ nelze vyloucit situaci, ze ucitel bude hodnotit prace svych student).

* Viz Maturitni zpravodaj ¢. 21/2013 ze dne 20.10.2013
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2.2. Narodni plo$né testovani

Vznikajici systém je uvazovan predevsim pro stupen zakladniho vzdélavani.
Stat v letech 2011 az 2015 realizuje z Evropskych zdrojii a svého rozpoctu
prostiednictvim Ceské $kolni inspekce projekt NIQES - Narodni inspekéni
systém hodnoceni vzdélavaci soustavy. Jeho cilem je vytvofit transformovany,
moderni a flexibilni systém narodniho inspek¢niho hodnoceni kol, vytvorit
nové metody a nastroje pro hodnoceni kvality ¢eské vzdélavaci soustavy a za-
jistit vzdélavani jak inspekénich pracovniki, tak uditelt a reditell $kol v ob-
lasti novych inspekénich postupt. Projekt je ¢lenén do ¢tyr klicovych aktivit.
Hlavnim cilem prvni klicové aktivity je vytvorit soubor novych inspekénich
postuptl, nastroji a metod pro zjistovani a hodnoceni kvality vzdélavani jak
na urovni vzdélavaci soustavy, tak na urovni jednotlivych $kol, a také zajistit
pfisludny informacni systém. praxi. Cilem druhé klicové aktivity je vytvorit
systém pro inspekéni hodnoceni $kolnich vzdélavacich programii a vytvorit
funkéni a uzivatelsky pfijemnou technologickou platformu pro podporu tvor-
by a administrace $kolnich vzdélavacich programii ze strany pedagogickych
pracovnikd. Treti klicova aktivita je zaméfena na vybudovani komplexniho
systému personalniho rozvoje inspekce, véetné vzdélavani. Ctvrtd klicova ak-
tivita ma za cil vybudovat technologickou platformu pro elektronické ovéro-
vani vysledka zakt ve $kolach, napri¢ ro¢niky a predméty, a umoznit zakam,
rodic¢tm, $kolam i statu ziskat u¢innou zpétnou vazbu o vzdélavacim procesu.
Soucasti této aktivity je také problematika ovérovani vysledkt zaka na urovni
5.a 9. ro¢nikd zékladnich skol, tvorba systému tzv. $kolniho testovani véetné
$kolniho e-learningu a tvorba systému tzv. domaciho testovani.

V roce 2012 probéhla prvni celoplosnd generdlni zkouska jako zkouska ovéro-
vani vysledka zak( na urovni 5. a 9. ro¢niki zdkladnich Skol, jejimz cilem
bylo kromé ovéfeni funkc¢nosti elektronického testovaciho systému pii celo-
plo$né zatézi také poskytnout prvni relevantni informaci o tom, jak si stoji
zaci 5. a 9. ro¢nikdl zakladnich $kol a odpovidajicich ro¢nika dalsich druhu
kol v porovnani s externim vzdélavacim standardem pro cesky jazyk, ma-
tematiku a anglicky jazyk (5. tfidy) a pro Cesky jazyk, matematiku, anglicky,
francouzsky nebo némecky jazyk (9. tfidy). Celoplo$na generalni zkouska byla
rozvrzena do tfi tydni. Zapojilo se 3 658 kol, coz je 99,8%vsech $kol, pro které
byla celoplosnd generalni zkouska urcena (nebyly tedy z realizace zkousky pro
objektivni divody uvolnény), a 161 653 zakh téchto Skol (tj. 96,4%ze vsech
registrovanych) vypracovalo celkem 458 933 testil. Pouzito bylo 73 777 po-
¢itacu (prameér 2,2 zaci na 1 pocitac). Celoplosna generalni zkouska z pohledu
uloh, testtl, prace zakt s tlohami a vyhodnocenim vysledk splnila oc¢ekavani
- ovéfrila, ze je mozné pripravit testy odpovidajici byt i ne zcela dopracovanym
standardiim zékladniho vzdélavani, ukazala, jakymi formami tloh je mozné
(a naopak méné vhodné) jednotlivé dovednosti a védomosti testovat, jak je
treba pred pristi celoplo$nou generalni zkouskou zdky na feseni uloh pripra-
vit, jaka preventivni opatfeni realizovat v testovaci aplikaci i jaké postupy pro
vyhodnoceni vysledki testovani pfipravit a pouzit. Prvni celoplosna general-
ni zkouska prokazala, Ze plosné elektronické testovani zaku s cilem posoudit
miru dovednosti a védomosti ve vazbé na externi vzdélavaci standardy je bez
vétsich problémi realizovatelné a ze vysledky jsou velmi dobfe vyuzitelné jak
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pro z4ka a jeho rodice, tak pro ulitele a feditele $kol i pro CSI z pohledu exter-
niho hodnoceni podminek, pribéhu a vysledkii vzdélavani. Problematika
ovérovani vysledku zaki v poc¢ate¢nim vzdélavani byla a je ve vSech svych
parametrech pribézné konzultovana se zastupci odborné vefejnosti, zejména
z fad klicovych asociaci pasobicich v rezortu skolstvi.

V roce 2013 (v kvétnu a cervnu) se uskutecnila druhd celoplosnd generdlni
zkouska. Byla povinna pro vSechny $koly vzdélavajici v daném roce zaky na
urovni 5. a 9. ro¢nikd zékladnich skol. Cil byl stejny jako u prvni celoplosné
generalni zkousky v roce 2012, tedy zejména poskytnuti relevantni zpétné va-
zby zékim, rodicim, ucitelim, reditelim $kol i statu, jak si zaci prislusnych
ro¢nikd stoji v hlavnich predmétech kurikula v porovnani se vzdélavacimi
standardy, v ¢em jsou slabsi a v ¢em naopak minimalni vzdélavaci pozadavky
v jednotlivych predmétech splnuji. Zasadnich vylepseni doznaly jak testové
ulohy, tak samotna technologie testovaci aplikace a organizacni zajisténi.
Testovani bylo prodlouzeno na ¢tyfi tydny, aby co nejméné narusilo bézny
chod skol. Pred spusténim druhé celoplo$né generalni zkousky, byla prove-
dena pilotdZ funkcnosti systému a obsahu testovych tloh, které se zicastnilo
nékolik desitek $kol v ramci celé CR. Tato pilotdz méla validovat obtiznost
testovych tloh, oveéfit jejich srozumitelnost a posoudit celkovou konstrukci
testl (napf. ve vazbé na Cas apod.).

Pak doslo obdobné jako u statnich maturitnich zkousek k zasadni zméné
oproti ptivodnimu zaméru projektu realizovat plosné narodni zkousky v uve-
denych rocnicich kazdoro¢né. V prosinci 2013 bylo vedenim Ministerstva
$kolstvi rozhodnuto o tom, Ze ve $kolnim roce 2013/2014, tedy na jare 2014,
nebude celoplosné ovérovani vysledkt zaka na drovni 5. a 9. tfid zakladnich
8kol realizovano. Naopak bude realizovano ,,vybérové Setreni®, jehoz zaméfent,
termin a vzorek se pripravi. Soucasné bylo Ceskou $kolni inspekci navrzeno
provadét pravidelné celoplo$né ovérovani vysledkd zéki na Grovni 5. a 9. ro-
¢nikd zakladnich $kol jednou za ¢tyfi roky a prolozit tato celoplosna Setfeni
kazdoro¢nimi vybérovymi Setfenimi realizovanymi na vzorku skol s tim, Ze
vybérova $etfeni by byla sméfovana do jinych ro¢nikd, nez jsou 5. a 9. t¥idy
a byla by zaméfena nejen na jednotlivé predméty, ale také na podporu rozvoje
a dosazenou troven zak v klicovych gramotnostech.

Na prelomu kvétna ¢ervna 2014 se tak uskutecnilo vybérové testovini k ovéro-
vani vysledkii Zakii na trovni 4. a 8. ro¢niku zédkladnich skol a 2. ro¢nika stred-
nich odbornych $kol elektronickou cestou prostrednictvim nové pfipraveného
inspekéniho systému elektronického testovani (iSET)°. Do vzorku bylo zaraze-
no celkem 384 $kol, z toho 305 zakladnich $kol (vcetné viceletych gymnazii)
a 79 stfednich odbornych skol. Skoly byly do vzorku vybirdny proporciondlné,
podle sidla, velikosti ¢i zfizovatele, v pripadé stfednich odbornych skol byly
zafazovadny maturitni obory i obory vzdélavani ukonc¢ované vyu¢nim listem.
Testovanymi oblastmi byly Clovék a jeho svét (4. roeniky ZS), ptirodovédnd

> iSET je variantou univerzalni elektronické testovaci platformy, prostfednictvim které bylo v poslednich
dvou letech provadéno ovérovani vysledka zaki na urovni 5. a 9. roéniki zakladnich $kol. Tento modul je
urcen pro realizaci testovani zaki (véetné pristupu do databanky testovych uloh) dle rozhodnuti feditele
$koly ¢i konkrétniho pedagoga napfic ro¢niky a vzdélavacimi oblastmi, pticemz vysledky budou k dispo-
zici pouze dané $kole, jejimu fediteli, u¢iteltim, zakam a jejich rodi¢am.
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gramotnost a jazykové gramotnost-cizi jazyk (8. rocniky ZS) a jazykova gra-
motnost-cizi jazyk (2. ro¢niky SOS, obtiZnost nastavena na pozadavky konce
zakladniho vzdélavani, tedy na uroven A2 dle Spole¢ného evropského refere-
n¢niho ramce pro jazyky). Cilem testovani bylo poskytnout véem ucastnikiim
vzdélavaciho procesu relevantni zpétnou vazbu o aktualni mife naplnéni
vystupt prislusnych ramcovych vzdélavacich programi. Testovani a doplnu-
jici dotaznik prinesly tyto vysledky:

a. Zéci4.18. ro¢nikd ZS prokazali Groven odpovidajici v testovanych ob-
lastech oc¢ekavanému stavu rok pred koncem prvniho, resp. druhého
stupné zakladniho vzdélavani.

b. Vysledky zaki 2. ro¢nikda SOS v cizim jazyce zistaly za vieobecnym
ocekavanim.

c. Nemald cdst Zdkii nemd ambici zlepSovat svoje vzdéldvaci vysledky
(konkrétné pétina zaki 8. ro¢niki a tretina zaku 4. ro¢niki).

d. Zéci se jen velmi zfidka vénuji samostatnym badatelskym aktivitam.

2.3. Testovani pfi prijimani na stfedni Skoly

Dne 4.8.2014 bylo ministrem $kolstvi, mladeze a télovychovy ozndmeno roz-
hodnuti o zavedeni plosného testovani v pfijimacim fizeni na stfedni $koly.
Zavedeni tzv. ,jednotnych prijimacich zkousek® bylo odtivodnéno ,,nezbytnosti
stanovit urcitou minimalni hranici znalosti pro vstup na stredni skolu s maturitou*.
Vzhledem k previsu nabidky totiz fada stfednich skol, v¢etné gymnazii v souca-
sné dobé zadné prijimacky nedéla a studenty prijima na zdklad¢ jinych kritérii.
Dal$im divodem je také riiznoroda kvalita zakladnich $kol, coz vede k vel-
kému rozdilu mezi zaky. Navic by se mélo podle ministra zamezit tomu, aby
se na stfedni $koly dostdvaly déti bez studijnich predpokladd, které pak pro-
padaji u maturit. Podle priizkumu Ceské skolni inspekce vétsina feditelu se
zavedenim jednotnych prijimacek souhlasi, Mély by byt piekvapivé povinné
pro vefejné, soukromé i cirkevni skoly.

Podle nasledné vydaného dokumentu ministerstva® se bude uvedeny systém
pilotné ovérovat jiz ve Skolnim roce 2014/2015, konkrétné v dubnu 2015 a sko-
ly se mohou k pilotazi prihlasit dobrovolné do konce zari 2014. Testy budou
pro $koly bezplatné a maji je konat jen zdjemci o denni studium.

,2Ucelem ovéfovani je ovéfit uplatnéni centralné zadavanych jednotnych testi
v pfijimacim Fizeni do oboru stfedniho vzdélani s maturitni zkouskou. V ovéro-
vani bude ovéfeno pouZiti jednotnych testti z pfedméti Matematika a jeji aplikace
a Cesky jazyk a literatura v rozsahu uéiva podle Ramcového vzdéldvaciho progra-
mu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) ke zjisténi relevantnich dovednosti a védo-
mosti uchaze¢t pro uspé$né vzdélavani v oborech sttedniho vzdélani ukoncenych
maturitni zkouskou®.

¢ Vyhlaseni pilotniho ovéfovani organizace ptijimaciho fizeni do oborti vzdélani s maturitni zkouskou
s vyuzitim centralné zadavanych jednotnych testtl, ze dne 5.8.2014 pod ¢&.j. MSMT-23913/2014. http://
www.msmt.cz/vzdelavani/stredni-vzdelavani/vyhlaseni-pilotniho-overovani-organizace-prijimaciho-riz
eni?lang=1&ref=m&source=email
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V procesu pilotniho ovérovani ziistane zachovana jesté dosti silna role feditele
Skoly, ktery bude rozhodovat o podilu hodnoceni jednotného testu na celko-
vém hodnoceni uchazece, o hranici uspésnosti kazdého z testt s prihlédnutim
k doporuceni CERMATU i o roz$ifeni prijimaci procedury o dalsi predméty.

Zavedeni jednotnych testd ma okamzité i své odptirce, ktefi v této ,,jednotno-
sti,, spatfuji navrat k centralizovanému $kolstvi a upozornuji na riziko pod-
cenéni Skolnich znamek. Dodavame, Ze toto feSeni miize mit i méné zjevné,
skryté diivody. Mohou souviset s rozhodnutim o omezeni plo$ného testovani
(viz vySe), které mohlo objektivizované idaje o kvalité uchazect stejné dobre
pro potieby prijimani uchazect na stfedni $koly poskytnout. Pti nich se oviem
ukazovalo, ze zaci nejsou k odpovédnému vyplnovani testd nijak motivovani
a vysledky tak neposkytuji realny obraz o jejich vzdélavacich vysledcich.
Mozna jen okrajovym diivodem mize byt i to, Ze realizace pfijimacich testd
vice ,vytézi“ personalni a technické kapacity CERMATu.

3. Méfeni pridané hodnoty vzdélavani

V Ceské republice byly sice pred léty publikovény dvé teoretické studie vénované
méfeni pridané hodnoty vzdélavani (Zjistovani pridané hodnoty, 2008, Ryska
2009) i vystupy z realného meéteni v Moravskoslezském kraji (Malach, Mal¢ik,
2010 a Malach, Mal¢ik, Krpec, 2011), ale v procesu zavadéni plosného testovani
se s jejim ur¢ovanim nijak nepocitalo, ani nent jeji stanovovani zatim uvazovano.

Meéteni pridané hodnoty vzdélavani vsak je jednou z klicovych aktivit
prace realizovaného projektu Rozvoj a podpora kvality ve vzdélavani (reg.c.
CZ.1.074/1.1.38/02.0034), jehoz resitelem v letech 2012 az 2015 je Krajské cen-
trum dal$iho profesniho vzdélavani a Centrum uznavani a celozivotniho uce-
ni Zlinského kraje, o.p.s.. ,Hlavnim cilem projektu je zavedeni komplexniho
systému zvySovani kvality ve vzdélavani pomoci vyuziti evalua¢nich nastroju
s propojenim se systémem podpory zvysovani kvality ve vzdélavan formou
metodickych kabinetii a prostfednictvim zavadéni inovativnich forem uceni
v ZS a SS ve Zlinském kraji.”

Projekt ma ¢tyti klicové aktivity v souladu s jeho cilem. Prvni kli¢ova aktivita
»Diagnostika vysledkt vzdélavani psychodiagnostickymi metodami a adapti-
vnim testovanim a méfenim pridané hodnoty vzdélani zaka“ zahrnuje celo-
krajské elektronické testovani zdki metodou relativniho prirtstku znalosti
s vyuzitim adaptivniho testovani zaki, a to ve dvou trovnich testovani.

Hlavni ideou metody relativniho ptirtistku znalosti je zkoumani zmén u zaka
v Case s tim, Ze se porovnavaji zejména zaci, ktefi méli podobnou vychozi
vstupni uroven. Termin relativni pfirtstek znalosti miize byt interpretovan
jako relativni pokrok zakd, neboli jak dobfe Zaci ovladaji jistou znalost ve sro-
vnani s ostatnimi Zaky se stejnou vstupni trovni této znalosti. Jde tedy o vztah
mezi statisticky predpokladanym vysledkem testu (skoéru) u kazdeho zaka
a jim dosazenym aktudlnim vysledkem testu.

Relativni prirastek znalosti je metoda vypoctu pfidané hodnoty vzdélani zaka
mezi dvéma jeho uzlovymi body vzdélavani. Aby toto sledovani mélo dostate-

rovr

¢nou validitu, je zapottebi zdka testovat v pribéhu celého procesu vzdélavani
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a za stalych podminek. Stalymi podminkami se mysli pfedev$im ¢asova pravi-
delnost testovani, sledovani stejnych znalosti a dovednosti u viech testt v case,
stejna metodika vyhodnocovani testi. Metoda relativniho pfirtistku znalosti
je zalozena na pocitacem podporované pedagogické diagnostice. Elektronické
didaktické testy umozni okamzité rozsifené vyhodnoceni vysledki a individu-
dlni tryaly pfistup k vysledkiim dilcich oblasti testu a k doporucenim pro dalsi
praci. Zak miize porovnévat své vysledky vzhledem k ostatnim Zdkiim ve Skole
a vzhledem k ostatnim zakéim stejné skupiny obort vzdélavani.

Metoda relativniho ptiriistku znalosti, kterd byla vyvinuta na zdkladé vysledkii
v pedagogické diagnostice, zkusenosti a teoretickych analyz, se skldda ze ctyt
navazujicich etap:

1. Hodnoceni vstupni tirovné znalosti Zdka

2. Hodnoceni vystupni tirovné znalosti Zdka

3. Vypocet relativniho ptiriistku znalosti Zdka

4. Zpracovani relativniho pfirtistku znalosti a prezentace vysledkii a vystupii

Celd metodika je certifikovana ve spole¢nosti Spole¢nost pro kvalitu skoly,
0. s. podle CSN EN ISO 9001:2009 v oblasti: , Metodickd a odborna ¢innost
v oblasti hodnoceni skol”.

Testovani a vypocet relativniho prirtistku znalosti Zdka je navrzeno jak v uzlovych
bodech vzdéldvani Zaka, tedy v 5., 9. ro¢niku ZS a ve 4. ro¢niku SS, tak také mezi
uzlovymi body, tedy v 3.,4.a7. roéniku zakladni Skoly a ve 3. ro¢niku stredni $koly.

V prvni a druhé etapé jsou zaci elektronicky testovani pomoci nahodné vy-
biranych variantnich dloh podobné obtiznosti, pficemz vysledky jsou harmo-
nizovany. Jsou testovany nejen védomosti, ale také dovednosti potfebné pro
Uspésné feSeni uloh. Zci si mohou po testovani zvolit moznost diagnostikovat
svoji pamét, odhadnout uspé$nost svého vykonu a odpov1dat na dotazniky zji-
Stujici socioekonomické faktory a jejich motivaci k ucent. Vyhodnocem testu
je okamzité. Zakam j je také nabidnuta moznost procvicit si ucivo dalsimi tlo-
hami. Ze vstupniho i vystupniho testovani jsou zakiim poskytnuty komplexni
zpravy. Vystupni testovani se realizuje cca po jednom roce.

Ve treti etapé jsou realizovany zejména tyto aktivity:
o parovani dat ze vstupniho testovani s vystupnim testovanim na trovni
zakladnich identifikatort zaka;
« urceni regresni primky po oborech vzdélani a po predmétech;
 urceni relativniho ptirtistku znalosti zaka, ttidy, Skoly.
Pro parovani zakt z raznych testii byly pripraveny specialni algorltmy Prestoze
v Ceské repubhce podle Zakona o ochrané osobnich udaja ¢. 101/2000 Sb. ta-
krka neni mozno pouzit pro parovani zakovo ID (rodné ¢islo), byla uspé$nost
parovani zakt v projektu velmi dobra na Grovni 80%vsech testovanych zaki.

7 N7

Pro ziskani relativniho prirtstku znalosti Zaka potfebujeme znat informaci,
do jaké miry zak pracoval lépe ¢i hife, nez by se dalo predpokladat. To, ,,co
by se dalo predpokladat’, jsou vysledky shodne s vysledky podobnych Zékii na
jinych skolach. Zéci by si méli _byt podobni pfedevsim tim, co se tykd pred-
chozich vysledki, protoze pravé ty jsou nejlepsim predpokladem pro vysledky
nasledujici (Malcik, Krpec, 2010).
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Ve ctvrté etapé je zpracovan a interpretovan relativni prirastek zaki. Jeho ¢iselné
vyjadfeni v daném predmétu urcuje velikost osové vzdalenosti vysledku zakt
od predpokldadaného vysledku, kterého mél zak dosahnout. Tato hodnota muize
nabyvat kladnych i zapornych hodnot. Kladna ¢iselna hodnota - zak za sledo-
vané obdobi dosahl v priaméru lepsich vysledk, nez se ocekavalo. Znamena
to, Ze jeho vysledky jsou lepsi nez u zakd, ktefi pfi vstupnim testu byli na stejné
urovni jako on. Zaporna hodnota - zak za sledované obdobi dosahl horsich
vysledki, nez se ocekavalo. Znamend to, Ze jeho vysledky jsou v priméru horsi
nez u zakd, ktef{ pfi vstupnim testu byli na stejné trovni jako on. Cim vétsi
je samotnd absolutni hodnota udavajiciho relativni prirastek zaka, tim vétsi
je rozdil mezi o¢ekdvanymi znalostmi Zdka a méfenymi znalostmi zaka. Pro
snadnéjsi interpretaci zjisténého relativntho prirtstku zaka, tfidy a skoly jsou
vysledky rozdéleny do nékolika stupna tspésnosti rozvoje znalosti a dovednosti
a tyto stupné jsou slovné okomentovany. Relativni prirtstek byl pocitan v rdmci
oboru vzdélani zaki a daného testovaného predmétu (Schratz, 1997).
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Obr. 1. Vypocet relativniho pfirtstku znalosti Zaka

7oy

Pro vypocet relativniho prirtstku znalosti Zédka je pouzit linearné regresni
model, ktery je zalozen na méfeni znalosti zZdka ve dvou casovych fezech
mezi predchozimi a nasledujicimi vysledky (Sanders, Horn, 1994). Obrazek
1 znazornuje proces urceni predpokladaného prirastku znalosti zaka ve dvou
predmétech, ceském jazyce a matematice. Na vodorovnou osu jsou vyneseny
vstupni procentualni uspé$nosti zaki, vystupni uspé$nosti jsou na svislé ose.
Z datového pole vysledki zaki je vypoctena regresni pfimka, ktera je po pred-
métech a oborech vypoctena podle vztahu:

y;=a+ax+ le“j+ +bXPU+s (1)

kde i - oznaceni zdka v ramci j-té Skoly, y. — vysledek vystupniho testu zaka, x.

- vysledek predchoziho testovani zaka, k) - charakteristiky zdka nebo ]eho
jejirodiny, a;, a,, b, ..., b, - regresni koeficienty, &, - ndhodnd chyba s normal-
nim rozdelemm pro ]ednothve zaky nezavisla a se shodnym rozptylem

Regresni pfimku pro dany predmét Ize chapat jako ocekavany vysledek zaka
daného souboru. Regresni piimka zhruba znazornuje primerné, stiedni
vysledky zak, jejichz predchozi vysledky je umistily na urcitou pozici na ose
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vstupnich vysledki. Z obr. 1 mtizeme vy<ist, Ze zak 2, jehoz Gspésnost pri vstup-
nim testovani z matematiky je 64%, by mél dosdhnout uspésnosti ve vystupnim
testovani uspésnost 52%. Tato uspésnost je predpokladanou vystupni uspésno-
sti zaka. Pokud zak dosahne lepsich vysledkd, nez se predpokladalo, zak ma
»pozitivni rezidual®. Rezidual odpovida rozdilu mezi méfenou a odhadovanou
uspésnosti zaka, pricemz odhad je predstavovan regresni pfimkou. Nékteri
Zaci ziskali vétsi pfidanou hodnotu nez jini, jak ukazuji jejich rezidudly (viz
obr. 1) jsou to vSichni Zaci zobrazeni nad regresni pfimkou. Ciselné vyjadreni
relativniho prirtstku znalosti Zéka urcuje velikost osové vzdalenosti vysledku
zaka na ose vystupti od predpokladaného vysledku, kterého mél zak doséh-
nout. Pokud zak dosahne horsiho vysledku, nez se predpokladalo, potom ma
zak ,,negativni rezidual®; viz zak 4 v obr. 1. Jak jiz bylo uvedeno, rezidualy
jsou Casto oznacovany jako méfitka pfidané hodnoty. Bude ale urcité presnéjsi,
pokud je budeme oznacovat jako relativni pfidanou hodnotu.

Zpracovani vysledkii a vystupii relativniho ptiristku znalosti probihd v téchto
etapdch:
1. Rozdéleni - prifazeni relativniho prirtstku znalosti zZaka do péti stupnu.
2. Rozdéleni - prifazeni relativniho prirtstku $kol do ¢tyt stupni po kvar-
tilech.
3. Zpracovani vystupt
o zprava pro zaka okamzita;
o zprava pro zaka, kratka a dlouha;
« zprava pro Skolu.

Ad 1) Rozdéleni prirazeni relativniho ptirastku u zaka

Analyze a navrhu popisu vysledku relativniho prirtstku znalosti pro zaka byla
vénovana zna¢na pozornost. Popis musel byt motivacni, ale souc¢asné vyjadru-
jici vysoké ocekavani a naroky na zaka. Byla zvolena pétistupnova stupnice,
kterd je zakovi dobfe znama z bézné $kolni klasifikace. Rozdéleni vysledka
z relativniho prirtstku znalosti bylo pro jednotlivé zaky pojmenovano a pre-
zentovano takto (slovni popis je uveden jen pro tfi vybrané stupné):

1. Velky relativni pfirtastek znalosti — 15% testovanych zaka

»Gratulujeme! Mate za sebou velkou zménu v pristupu ke studiu. Za te-
stované obdobi jste zvysil/a své znalosti nad ocekavani. Ve srovnani
se zaky, kteti méli v prvnim ro¢niku stejné vysledky jako Vy, jste nyni
uspésnéjsi v uceni. Pro dosazeni dal$ich vybornych vysledki v budouc-
nosti ve své pili pokracujte, jdete vybornou cestou.”

2. Vyssi stfedni relativni prirtaistek znalosti — 20% testovanych zaka

3. Stredni relativni pfirtistek znalosti — 30% testovanych zaki

»Zatestované obdobi je mira rozvoje Vasich znalosti na dobré tirovni. Vag
pokrok odpovida predpokladanému rozvoji, kterého jste mél/a v tomto
obdobi dosahnout. To je dobra zprava! Pro dalsi obdobi se vice snazte,
budte aktivnéjsi, Vase vysledky mohou byt jesté priznivéjsi.”

4. Nizsi stfedni relativni pririistek znalosti - 20% testovanych zaka
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5. Maly relativni prirtastek znalosti — 15% testovanych zaka
»Za testované obdobi jste zfejmé velmi zménil/a svij pristup k uceni.
Mira rozvoje Vasich znalosti je niz$i nez u zakd, ktefi byli v prvnim
ro¢niku na stejné urovni jako Vy. Vysledky ukazaly, ze jste nepraco-
val/a tak aktivné, jak by se mohlo vzhledem k Vasim predchazejicim
vysledkiim ocekavat. Pro dalsi obdobi se vice snazte. Vratte se k pred-
chazejicimu stylu uceni. Vase vysledky budou brzy ptizniveéjsi.

Ad 2) Rozdéleni prifazeni relativniho ptirtistku u kol

Hodnota vysledného relativniho prirtstku skoly, tfidy odpovida aritmetic-
kému primeéru prirtstkd téch zaku skoly, respektive tfidy, u kterych byl tento
ptirtistek méfen. Prirtstek byl ur¢ovan po oborech vzdélani a predmétech
(viz kap. 4.4.2). Pro rozdéleni relativniho prirtstku skol a tfid byla zvolena
Ctyfstupnova skala po kvartilech, 0%-25%, 25%- 50%, 50%- 75%, 75%- 100%.
Jednotlivé stupné byly popsany a prezentovany takto:

1. stupen: , Zdci tidy, resp. $koly v daném oboru vzdélani a testovaném pred-
métu maji za sebou velmi pozitivni zménu v pristupu k uceni. Celkové
Zdci tiidy, resp. skoly vykazuji nadpriimérné hodnoty relativniho ptiriist-
ku znalosti ve srovnadni s Zdky, kteri méli v prvnim rocniku stejné vysledky
jak oni. Ttida, resp. skola je z pohledu vysledku relativniho ptiristku zna-
losti pro dany obor vzdéldani v hornim kvartilu.”

2. stupen: Zdci tridy, resp. skoly v daném oboru vzdéldni v testovaném pred—
métu maji za sebou v priiméru spise pozitivni zménu v pristupu k ucen.
Celkové zZdci tridy, resp. skoly vykazuji vyborné az dobré hodnoty relati-
vniho prirtistku znalosti ve srovndni s Zdky, kteri méli v prvnim rocniku
stejné vysledky jako oni. Trida, resp. skola je z pohledu vysledku relati-
vniho pfiriistku znalosti pro dany obor vzdélani ve druhém kvartilu.

3. stupen: »Zdci tFidy, resp. skoly daného studijniho oboru vzdélani v testova-
ném predmétu v priuméru nedoznali zménu v pristupu ke studiu. Celkové
Zdci tridy, resp. skoly vykazuji spise priimérné az mirné podpriimérné hod-
noty relativniho ptiristku znalosti ve srovndni s Zdky, ktefi méli v prvnim
rocniku stejné vysledky jak oni. Tfida, resp. Skola je z pohledu V)?sledku
relativniho ptirustku znalosti pro dany obor vzdéldani ve tietim kvartilu.“

4. stuperi: ,Zaci tfidy, resp. Skoly daného studijniho oboru v priiméru nedo-
znali zménu v pristupu ke studiu. Celkové Zdci tridy, resp. skoly vykazuji
mirné podpriimérné az podpriimérné hodnoty relativniho ptirustku zna-
losti ve srovndni s Zdky, kteri méli v prvnim rocniku stejné vysledky jako
oni. Trida, resp. skola je z pohledu vysledku relativniho pririistku znalosti
pro dany obor vzdélani ve ctvrtém kvartilu.“

3.1. Dosavadni vysledky testovani

Spole¢nost pro kvalitu $koly, o.s. (déle jen SPKS) zvitézila ve vybérovém fizeni
na zhotovitele testovani zakt metodou relativniho prirtistku zaka ve $kolach
Zlinského kraje v ramci vySe uvedeného projektu. Po prvni etapé v souladu
s pozadavky objednatele predlozila koncem roku 2013 analytickou zpravu,
ktera shrnuje vysledky testovani v ramci projektu.
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Testovani se celkem zucastnilo 78 $kol, 6712 zaku ve 348 tridach zakladnich
a stfednich $kol ve Zlinském kraji, z toho 3260 zaku ve 181 tfidach zakladnich
skol a 3452 zaki ve 167 tfidach stfednich $kol ve Zlinském kraji. Pracovnici
SPKS ptipravili zcela nové prostredi pro testovani zak( na portalu Dzagnostzk
s cilem zjednodusit ovladani administrace testovani a zefektivnit testovani
zaki ve skolach. Nasledné byly pripraveny nové metodické pokyny pro testo-
vani zaku a prirucky pro administraci testovani ve $kole. Soucasti inovaci byla
také definovani zpravy pro zéka v rozsahu max. 8 stran. V ramci testovani bylo
pouzito 7 variant testl z kazdého predmétu. Varianty se pridélovaly zakum
postupné, tj. po prihlaseni zaka do databaze byla tomuto zakovi pridélena va-
rianta ¢. 1., zakovi, ktery se prihlasil do databaze po ném, varianta ¢. 2. Tento
zptisob se opakuje do poctu 7 variant.

V rdmci testovani byly SPKS piipraveny nésledujici testy:
o 3. trida zakladni skoly - z jazyka ceského, anglického, matematiky;
o 5.trida zakladni $koly - z jazyka ceského, anglického, matematiky a ¢lo-
vék a jeho svét;
o 7. tiida zékladni 8koly - z jazyka ceského, ciziho jazyka - anglického
jazyka, matematiky a clovék a priroda (biologie a fyzika);
« 9. tfida zékladni Skoly - z jazyka ceského, ciziho jazyka - anglického
jazyka, némeckého jazyka (vybér z jednoho ciziho jazyka), matematiky
a ¢lovek a priroda (biologie, fyzika a chemie).
Veétsi cast testu byla pripravena z uzavienych uloh s vybérem jedné spravné
odpovédi ze ¢tyi moznych odpovédi. V subtestu z ¢eského jazyka, anglického
jazyka a némeckého jazyka byly pouzity uzavrené ulohy, v subtestu z mate-
matiky byly pouzity uzaviené ulohy i ulohy s otevienou odpovédi. Pocet
otevienych uloh se pohyboval v rozmezi 6 az 12 podle jednotlivych variant.
Na zakladnich $kolach dosahli Zaci téchto vysledka.

Tab. 2. Priimérna tspésnost zaka PU [%)] v testovanych piedmétech

Cesky | Matema- | Anglicky | Clovék

jazyk tika jazyk | ajeho svet | Chemie | Fyzika | Biologie

Predméty

Priimérna uspésnost
pocitana ze vsech 81,80 81,97 81,45 77,42
zaka 3. t¥id ZS

Primérna uspés$nost
pocitana ze vsech 77,48 66,71 55,39 73,15
zaka 5. tiid ZS

Priimeérna aspésnost
pocitana ze vsech 82,09 40,85 67,43 37,25 67,71
zaka 7. tiid ZS

Primeérna uspésnost
pocitana ze vsech 69,15 43,74 73,52 49,09 71,34 64,97
zaka 9. t¥id ZS

Tyto vysledky lze i s jistym omezenim (pfi posunu obou testovani o jeden rok
a jeden Skolni ro¢nik) porovnat s vysledky vyberoveho testovani CSI v roce
2014. Z4ci 3. a 4. ro¢niku Zlinského kra)e napr. dosahli v predmétu (Vzdélavaci
oblasti) Clovék a jeho svét primérné dspésnosti 77,42% , resp. 73,15. oproti
zakiim 4. ro¢nikd vybérového testovani s 65% uspésnosti.
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V prirodovédnich predmétech (fyzika + biologie) zaci 7. tfid Zlinského kraje
dosahli pramérné uspésnosti 52,48% oproti zaktim 8. tfid vybérového soubo-
ru s 59% uspésnosti.

Soubor zakt Zlinského kraje tak vykazuje v pfedmeétech, které lze porovnat,
srovnatelné vysledky.

Z rozsahlé zpravy o vysledc1ch prvni etapy testovani lze uvést jen priklady,
které dokumentuji ptistup SPKS k ptipravé testovani i k prezentaci a vieobec-
né interpretaci agregovanych dat. Budou z testovani 1. ro¢nika stfednich gkol
a poté konkrétné z predmétu matematika.

Priklad 1: Stanoveni priumérné uspésnosti zaki 1. ro¢niku stfednich kol

Pramerna uspesnost v jednotlivych predmeétech
1. rocniky
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Graf 1. Primérna uspé$nost skupin oborii vzdélani v jednotlivych pfedmétech

Z grafu lze vycist, ze nejlepsich vysledkd dosahli Zaci gymnazialnich obori,
nasledovali je Zaci lycealnich obort. Nejhufte si vedli zaci pedagogickych, soci-
alnich a zdravotnickych obori a uméleckych obort (testovano pouze 20 zaki).

Priklad 2: Test z matematiky pro stfedni $koly

Obsahoval 20 (1. ro¢nik) a 18 tloh (3. ro¢nik) Jejich ndrocnost se postupné
zvy$ovala stejné jako v piipadé testu z jazyka ceského a cizich jazykii. Ulohy
z geometrie, algebry a matematické analyzy byly zamérné kombinované s ohle-
dem na odli$né postoje z4kti k dané problematice. Zaci nemuseli fesit tlohy
postupné, ale mohli se k nim vracet.

V matematice bylo sledovano 8 dovednosti:

1. funkce jako vztah mezi veli¢cinami;

2. grafické vnimani, prdce s grafem a diagramem;

3. chapani Cisla jako pojmu vyjadiujiciho kvantitu; zapis celku riznymi
zptisoby;

numerické dovednosti;

orientace v tabulce a prace s ni;

poznani rovinnych atvara a prostorova predstavivost;

prace se znaky (symboly);

spravnost logické uvahy.

PN
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Tab. 3. Primérna Gspésnost jednotlivych skupin oboru vzdélani v dovednostech
z matematiky - 1. ro¢niky
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Dovednosti
Skupiny 1. 2. 3 4 5. 6 7. 8

oboru
Gymndzia 70,52 81,77 67,26 71,72 81,91 56,74 83,08 58,54
Lycea 51,00 71,36 49,68 52,20 58,45 31,42 76,05 37,85
Technické 57,08 69,98 45,97 53,80 66,29 37,86 68,02 41,08
Ekonomické 54,80 69,20 46,07 57,41 70,70 32,61 76,78 41,48
Sluzbové 48,31 62,77 34,59 40,82 53,63 26,35 58,06 28,08
Ptirodovédné 57,63 72,08 50,08 57,20 69,23 37,02 76,44 42,85
Ped.soc. 1 5195 | 6426 | 3603 | 4449 | 5425 | 26,10 | 68,08 | 29,99
a zdravotnické
Umélecké 44,12 68,85 33,98 40,30 47,81 31,78 59,09 31,69
Primeérna
uspésnost 55,81 | 69,27 | 4509 | 52,60 | 64,60 | 3570 | 68,93 | 39,29
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Graf 2. Priumérna uspésnost jednotlivych skupin obori vzdélani v dovednostech
z matematiky - 1. ro¢niky

Priklad 3: Doporuceni, navrhy a zavéry vyplyvajici z vysledka testovani

z matematiky

Nejvétsim problémem byva dovednost poznani rovinnych utvara a prostoro-
va predstavivost. Planimetrii je obecné ve vyuce matematiky vénovana mensi
pozornost. Casto se ve vyuce setkavame u zakladnich znalosti z planimetrie
s komentdfem ndsledujiciho typu: ,,Na zédkladni Skole ndm fikali, Ze toto dé-
lat nebudeme, to vas naudi na stfedni $kole®. Zaci ¢asto spoléhaji na fakt, ze
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frekventované utvary jako ¢tverec, obdélnik apod. jsou znamé z bézného zi-
vota a z praxe a neveénuji jim ve své pfipravé dostatek casu. Jelikoz byly ulohy
v testech komplexniho charakteru, vyzadovaly také pocetni dovednosti, zna-
losti vzorcti pro vypocty objemt a povrcht, znalost procent a logické mysleni.
Prostorovou predstavivost bylo nutné pouzit vzdy spole¢né s vyse uvedenymi
dovednostmi. I na stfednich $koldch matematické znalosti a dovednosti tzce
souviseji se ctenarskou gramotnosti. Uspéch nebo netspéch pfi feseni riznych
matematickych uloh ¢asto zavisi na mife porozuméni textu zadani. Proto je
nutné zaky naucit s textem pracovat a procvicovat tuto schopnost. V kazdé
matematické uloze je dana problémova situace, kterou musi zak vytesit. Pokud
se jedna o slovni tlohu, musi se nejdfive naucit matematizovat realné situa-
ce. Tato cast feseni ulohy je z celého postupu nejtézsi a je zcela lhostejné, ze
kterého tématu je zadana tloha vybrana. Dulezité je rovnéz stiidat text s gra-
fickym znazornénim situaci a ¢lenénim informaci do tabulek. Symboly (zna-
ky), schémata, grafy, diagramy, obrazky, tabulky apod. maji v praxi moderni
matematiky stale vétsi uplatnéni. U¢itelé mohou vyuzivat mnozstvi vyukovych
program i modeld, které jsou dobfe dostupné. Lze také vyuzit aktivit pro vy-
uku digitalnich ucebnich materiald.

Pfi procvic¢ovani uciva je tfeba pouzivat takové motiva¢ni tlohy, ve kterych zak:

« vyuziva potfebnou matematickou symboliku a matematicky jazyk;

« formuluje a fesdi redlnou situaci;

« matematizuje jednoduché redlné situace s vyuzitim proménnych a s vy-
uzitim funkénich vztahi;

 vyhledavd, vyhodnocuje a zpracovava data, porovnava soubory dat;

o charakterizuje a tfidi zdkladni rovinné utvary, zdavodnuje a vyuziva
polohové a metrické vlastnosti zakladnich rovinnych atvara pfi reseni
uloh a jednoduchych problémi;

 analyzuje a fesdi aplikacni geometrické ulohy s vyuzitim osvojeného ma-
tematického aparatu;

o urcuje a charakterizuje zakladni prostorové utvary, analyzuje jejich
vlastnosti;

« fe$i ulohy na prostorovou predstavivost, aplikuje a kombinuje poznatky
a dovednosti z rtiznych tematickych a vzdélavacich oblasti;

» uziva logickou tivahu a kombinac¢ni usudek pfi feseni tuloh a problému

« dovede ovladat a pouzivat jednoduché pomucky, které usnadnuji slozi-
téj$i matematické akony (tabulky, kalkulator, pocitac).

Na strednich $kolach navazuje ucivo na vzdélavaci obsah ze zakladni skoly,
spiralovité jej prohlubuje, zobecnuje a systematizuje. Na uciteli zalezi, bude-li
matematika oblibenym pifedmétem. Zaddvanymi tlohami by méli vyucujici
prispét k rozvoji tvorivosti zaka, k premyslivosti, k odvaze uchopit problém
a samostatné najit vychodisko, k sebediivéie ve vlastni schopnosti, k prozit-
kam pti zajimavé ¢innosti a k radosti z nalézani vlastniho feSeni.
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Priklad 4: Analyza uspé$nost zaka 1. ro¢niki stfednich skol v jednotlivych
predmétech podle pohlavi

Uspéinost zaki 1.roéniki 55 v jednotlivych piedmétech dle pohlavi
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Graf 3. Uspé$nost v zaki 1. roé. SS v predmétech podle pohlavi

Graf ukazuje, Ze v jazykovych predmétech vykazuji dévcata lepsi vysledky nez
chlapci. Ti jsou naopak lepsi v matematice. V porovndni s vysledky PISA 2012
z matematiky pro CR je toto zjisténi obdobné, nebot celkova ispésnost pro CR
byla 66%, pro divky pak 58,1% a pro chlapce 72,4%.

Priklad 5: Prekazky v uceni zaku 1. ro¢niki stfednich skol
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Graf 4. Prekazky v uceni zaku 1. ro¢niki stfednich skol

Analyza tzv. prekazek v uc¢eni miize vyucujicimu poskytnout informace o fak-
torech negativné ovliviujicich zakovy $kolni vysledky. Podle potreby mohou
byt diskutovany s ostatnimi uiteli i s rodici zakd. Na vzorku zlinskych déti
neni prili§ patrny obecny trend ,,digitalizace” volného ¢asu déti a dospivajicich.
Zavér

Srovnavaci studie ukazuji, Ze pro pozitivni hodnoceni testovani pedagogickou
vefejnosti a aktivni vyuzivani vysledka v pedagogické praci, musi byt splnény
nasledujici predpoklady: a) cile hodnoceni nesmi byt autoritarské, ale demo-
kratickée. Hlavnim cilem je zdokonaleni procesu uceni zdka, b) zadavatelé

projektu musi byt schopni presvédcit ucitele o vyznamu testovani a c) testové
ulohy musi byt vyvinuty za vyznamné spoluuicasti uciteld z praxe.
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V ramci popisovaného projektu ,, Kvalita“jsou tyto podminky plnény. Konkrétné:

Ad a) Testovani je nutné chapat jako prevazné formativni, uréené pro zlepseni
uceni se zaka. Vysledky srovnani mezi zaky, tfidami a $kolami je vhodné poskyt-
nout samotnym $kolam a ucitelim pro zvyseni kvality jejich pedagogické prace.
Testovani vykazuje nasledujici rysy formativniho hodnocenti:

« vytvari kulturu v procesu uceni se zaka, ktera podporuje ziskani zpétné
vazby z vykonu zdka a praci s ni na Grovni vyucovani i sebevzdélani zéka;

+ vysledky (az na percentily) jsou dostupné ihned po testovani;

« zakum jsou k dispozici jejich percentily v jednotlivych predmétech —
oborové a celkové, maji tedy srovnani se vSemi testovanymi zaky i s zaky
svého oboru;

« predméty jsou hodnoceny nejen jako celek, ale také po dovednostech,
zaci a ucitelé maji tedy podrobnéjsi rozbor tuspésnosti v jednotlivych
predmétech;

 zak dostane zpétnou vazbu z odhadu svého vykonu.

Ad b) Skoly jsou v soucasné dobé zvyklé na aktivni vyuzivdni vystupii
z ruznych forem testovani. Pozitivem je perspektiva pokracovani a nasledné
testovani zaka ve tfetim ro¢niku stfedni Skoly s vystupem reflektujicim tzv.
pridanou hodnotu. Testovani Ize aktudlné modifikovat podle aktualni situace,
pozadavki spole¢nosti, regionu atd.

Ad ¢) Na vyvoji testovych uloh se podileli vybrani ucitelé zakladnich a stied-
nich kol v Moravskoslezském kraji i v jinych krajich, tlohy byly v tomto roce
pilotovany.

Testovani v projektu ,,Kvalita“ postupné napliuje ambice stat se standardem
pro hodnoceni kvality ziskanych dovednosti zaka stfednich Skol v kraji. Aby
mélo testovani bezprostiedni kladny dopad na riist kvality vzdélavaciho procesu,
doporucujeme v praxi realizovat ndsledujici kroky:

o Vyuzivat poznatka ziskanych z testovani ke zkvalitnéni dalsiho vzdélavani
pedagogickych pracovnika (napf. formou workshopti priblizit sestavo-
vani tloh zaméfenych na dovednosti napfi¢ tematickymi celky).

o Informovat feditele a ucitele $kol o vysledcich a dtisledcich testovani.
Identifikovat, které dovednosti zaktim ¢ini obtize, a navrhnout postup
vedouci k rozvoji téchto dovednosti u zaki.

o Zavést nové typy soutézi, kterych by se mohlo ti¢astnit vice zaki, napf.
formou korespondencnich elektronickych soutézi pro tymy zaka se
zavérecnym kolem napt. prezenc¢niho charakteru. Tak by doslo kromé
feSeni praktickych prikladi i k posilovani kli¢covych kompetenci.

« Vzhledem k rozdilnym vysledkiim testovanych zakd viceletych gym-
nazii ve srovnani s zaky nastupujicimi do 1. ro¢nikd gymnazii doporu-
¢ujeme zaradit informaci o uspésnosti téchto dvou skupin zaka gym-
nazii a podrobit tento vystup podrobnéjsi analyze. Vyuzitim ziskanych
dat a vysledki z testovani mohou ucitelé v 1. ro¢nicich zintenzivnit pro-
cvi¢ovani méné uspésnych dovednosti, zafadit vhodnou formou (napt.
soutézni) implementovani procvicenych dovednosti do vyuky a pravi-
delné kontrolovat vyvoj stavu.
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Vypocet pfidané hodnoty vzdélavani testovanych zaki a skol bude stanoven
po druhé etapé, tj. po vystupnim testovani v priabéhu nékolika mésicti bude
k dispozici jako vyznamny podklad pro analyzu efektt projektu ,,Kvalita®
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