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Strategie i procedury w nauczycielskich systemach oceniania
osiagniec z przyrody w liceum ogdlnoksztalcacym

Przyroda w liceum ogolnoksztalcacym od wrze$nia 2013 roku jest jednym
z przedmiotéw uzupelniajacych. Przyrody ucza si¢ ci uczniowie, ktorzy po
I klasie nie wybrali Zadnego z przedmiotow przyrodniczych: biologii, fizyki,
chemii czy geografii w zakresie rozszerzonym. Ogdlnie status przedmiotow
uzupelniajacych w LO jest taki, Ze nie podlegaja one systemowi egzamindw
zewnetrznych. Ocena roczna z przedmiotu uzupelniajgcego ma wplyw na
$rednig ocen i promocje ucznia do nastgpnej klasy. Na przedmiotach uzupel-
niajacych uczniowie oceniani sg zgodnie z obowigzujacym prawem os$wiato-
wym i postanowieniami zapisanymi w wewnatrzszkolnych, przedmiotowych
oraz nauczycielskich systemach oceniania.

Holistyczna koncepcja nauczania przyrody jest kontrpropozycja dla dominu-
jacego w naszych liceach ksztalcenia erudycyjnego, bliskiego kultowi rozumu,
a wigc tej spusciznie modernizmu, w ktoérej szkota tworzy kanon wiedzy upo-
rzagdkowanej i zhierarchizowanej wedlug $cistych regut przez odwolywanie sie
do opiséw i wyjasnien naukowych, algorytmow, czestego korzystania z goto-
wych wzorcow, a czasami sztywnych i jednolitych rozwigzan metodycznych,
przy jednoczesnej rezygnacji z dialogu.

W komentarzu do podstawy programowej czytamy, ze ,,przyroda, jako przed-
miot uzupelniajacy, stwarza niespotykane dotychczas w praktyce szkolnej
mozliwosci dla szkoty, ucznidéw i nauczycieli w zakresie fakultatywnego wybo-
ru tre$ci nauczania’”.

Powyzsze sformulowanie znakomicie wpisuje si¢ w postulaty konstruktywi-
zmu, zakladajacego, ze uczen jest samodzielnym i aktywnym podmiotem,
ktéry - korzystajac z réznych informacji — konstruuje swoj wlasny system
wiedzy i swoja osobowos¢, a nauczyciel stuzy mu nie tyle jako zrodto wiedzy,
lecz jako osoba, ktéra stawia zadania poznawcze, doradza, motywuje i kieruje
réznymi rodzajami jego aktywnosci. Koncepcja ksztalcenia przyrodniczego,
wyrastajaca z konstruktywizmu, szczegélnie akcentuje holistyczne myslenie
dywergencyjne, a zwlaszcza aktywnos¢ interpretacji, reorganizacje, klasyfika-
cje oraz strukturyzacje nowych informacji. Poprawna struktura wiedzy ucznia,
w ujeciu konstruktywistycznym, ksztaltuje sie w jego umysle, jezeli uczeniu sie
towarzyszy zrozumienie, w jaki sposob poszczegdlne elementy powigzane sg
jednoznacznie i niesprzecznie z innymi.

Skonstruowane na bazie podstawy programowej autorskie programy naucza-
nia przyrody w liceum ogdlnoksztalcacym odpowiadajg zaréwno modelowi
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hermeneutycznemu, jak i badawczemu'. Zgodnie z definicja H. Komorowskiej*
programy hermeneutyczne charakteryzuja sie tym, ze sa ukierunkowane na
poszukiwanie odpowiedzi na kluczowe pytania. Najpetniej stuzy temu uczenie
sie przez do$wiadczanie oraz przez dzialania w zespole, przyblizajace proces
uczenia si¢ do procesu badawczego. Model krytyczny programu przyrody
zaklada potrzebe poszukiwania odpowiedzi na pytanie jak zmieniaé swiat?
Zaklada uczenie si¢ jako uzyskiwanie gotowosci do zmian. Wiedza przyrod-
nicza powinna umozliwia¢ modyfikacj¢ zastanych sytuacji oraz inspirowa¢
uczniow do poszukiwan mozliwosci dokonywania zmian. O modelu herme-
neutyczno-krytycznym przyrody $wiadczy nastepujacy zapis w podstawie
programowej: ,Zajecia stuza utrwaleniu postawy naukowej wobec $wiata
przyrody, zaciekawienia jego bogactwem i dostrzegania holistycznego charak-
teru nauk przyrodniczych. Tresci nauczania wydobywajg poszczegolne watki
wiedzy przyrodniczej odnoszace si¢ do waznych zagadnien naszej cywilizacji.
Zajecia powinny mie¢ charakter interdyscyplinarny, a poszczegdlne watki
moga by¢ realizowane przez nauczycieli réznych specjalnosci (fizyka, chemia,
biologia, geografia). Zajecia powinny by¢ prowadzone z wykorzystaniem bo-
gatego zaplecza doswiadczalnego w zakresie kazdej ze skladowych dziedzin
nauki™.

Zrodta wiedzy to przede wszystkim podrecznik, ale takze literatura popular-
nonaukowa, w tym czasopisma popularnonaukowe takie jak: ,Wiedza i Zycie’,
»Swiat Nauki’, ,Kosmos” czy nawet ,,Focus”. Niekiedy odpowiednimi Zrodla-
mi moga by¢ dodatki do gazet codziennych poswiecone nauce czy informacje
z internetu. Cennymi materiatami dydaktycznymi sa odpowiednie fragmenty
filméw przyrodniczych pokazujace np. problemy ochrony $rodowiska lub tez
filmy o historii odkry¢ naukowych i ich odkrywcach.

Bardzo dobrym miejscem na realizacje chocby czesci zaje¢ z przyrody sa
os$rodki edukacji pozaformalnej, przykladowo w wojewodztwie pomorskim
w Gdansku: Centrum Hewelianum, Gdanski Park Naukowo-Technologiczny,
Osrodek szkoleniowy przy przedsigbiorstwie wodno-kanalizacyjnym Saur
Neptun Gdansk, Altereco — edukacja i ekspertyzy przyrodnicze, zas w Gdyni:
Centrum Nauki Experyment czy Akwarium Gdynskie.

W ramach wstepnej ewaluacji programu przyrody sprobowalismy dowiedzie¢
sie, jak przedmiot ten jest postrzegany przez uczniow drugiej klasy pewnego
trojmiejskiego liceum ogolnoksztalcacego. ZadaliSmy 24-osobowej grupie
uczniéw nastepujace cztery pytania:

1. Czym przyroda rézni si¢ od innych przedmiotéw szkolnych?

2. Ktora tematyka zaje¢ na przyrodzie byta najciekawsza?

3. Ktora forma zaje¢ prowadzonych na przyrodzie najbardziej Wam od-

powiada?
4. Jak oceniane s3 Wasze osiagniecia na przyrodzie?

! H. Komorowska, O programach prawie wszystko, WSiP, Warszawa 1999. WSiP
2 Tamze.

> Podstawa programowa przedmiotu przyroda IV etap edukacyjny. Przedmiot uzupetniajacy.
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Na pytanie pierwsze zdecydowana wickszo$¢ (17/24) uznala, ze niczym szcze-
golnym. Dwie osoby stwierdzily, ze na przyrodzie ciggle muszg wyrazac swoje
opinie na poruszane tematy, a jedna osoba wypowiedziala si¢ nastepujaco: Po
co mamy chodzi¢ do szkoty, skoro ciggle do przyrody musimy sami szuka¢ wia-
domosci w internecie i po bibliotekach?

Jako najciekawsza tematyke zaje¢ uczniowie wymienili wspotczesng diagno-
styke i medycyne¢ oraz dylematy moralne w nauce. Jako preferowang forme
zaje¢ uznali prezentacje materialéw filmowych oraz dyskusje. Jako przykltad
ciekawego projektu edukacyjnego wymienili projekt Medycyna i sztuka.

Na pytanie o ocenianie na przyrodzie uczniowie przewaznie odpowiadali: tak
jak na innych przedmiotach (21/24). Jedna osoba dodala, ze za przygotowywa-
nie prezentacji do lekeji, inna, ze za udzial w dyskusji, a jedna, ze za wypetnia-
nie kart pracy na lekcji.

Strategia oceniania przyrody, zapisana w przedmiotowych systemach ocenia-
nia (PSO) wynika z ogdlnej koncepcji tego przedmiotu, nakreslonej w pod-
stawie programowej* oraz dyrektyw obowigzujacych w wewnatrzszkolnych
systemach oceniania (WSO). Strategie i procedury oceniania na przyrodzie,
zawarte w nauczycielskich systemach oceniania (NSO), tworzone s3 zgodnie
z podstawa programowsa, z uwzglednieniem wskazowek zapisanych w przyje-
tym do realizacji programie nauczania wraz z obudowa, zwlaszcza w postaci
przedmiotowego systemu oceniania (PSO) oraz postanowien ujetych w we-
wnatrzszkolnym systemie oceniania (WSO).

W nauczycielskich systemach oceniania przyrody rozrézni¢ mozna dwie
strategie: atomistyczng i holistyczng. Strategia atomistyczna stosowana jest
do sprawdzania poziomu opanowania podstawowej terminologii przyrodni-
czej 1 podstawowego aparatu pojeciowego. Dzigki tej strategii, podobnie jak
w nauce jezyka obcego, uzyskujemy biezacy obraz wiedzy ucznia, monitoru-
jac stopniowe przeksztalcanie sie materiatu faktograficznego w pewna spdjna
strukture poznawczg. Jest to charakterystyczne dla modelu oceniania ksztaltu-
jacego, w dobrym tego stowa znaczeniu. Stosowane w tym modelu procedury
oceniania to przewaznie pisemne klasowki i kartkowki, sktadajace si¢ z zadan
na réznym poziomie trudnosci, o réznej formie zadan otwartych: krotkiej od-
powiedzi, zadan z lukg oraz zadan zamknietych; wielokrotnego wyboru, zadan
na dobieranie, zadan typu prawda - falsz. Punktowe wyniki prac pisemnych
przeliczane s3 na oceny szkolne zgodnie z regulaminami obowigzujacymi
w WSO.

A oto przyklad zadania atomistycznego (na dobieranie), sprawdzajacego ope-
rowanie wiedza faktograficzng z kategorii B (z dziatu 8. Wielcy rewolucjonisci
nauki)®:

* Podstawa programowa przedmiotu przyroda IV etap edukacyjny. Przedmiot uzupelniajacy.

> Kobylecka J., Nowakowska A., Pieszalska A., Wawrzkowicz A., Przyroda. Karty pracy ucznia, Nowa Era,
Warszawa 2013.
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Polacz wymienione postaci z ich dokonaniami.

a) Arystoteles A. Odkryl penicyline.

b) G. Mendel B. Obalit teorie samorddztwa.

c) L. Pasteur C. Odkryt szczepionke przeciwko waglikowi i wéciekliznie.

d) A. Fleming | D. Opisal podstawowe reguly dziedziczenia cech.

e) K. Darwin E. Odkryt fancuchowa reakeje polimerazy (PCR).

E Wynalazt dynamit.

G. Wprowadzil pojecie ewolucji na drodze doboru naturalnego.

Przyktadem zadania (krdtkiej odpowiedzi) sprawdzajacego czynno$¢ z kate-
gorii C (z dzialu 15. Najmniejsze i najwigksze)® jest:

Biorgc pod uwage roznice w warunkach panujacych na ladzie i w srodowisku wod-
nym, wyjasnij, dlaczego najwigksze organizmy zwierzece wystepujace na Ziemi sg
mieszkancami morz.

Zadanie to wymaga od ucznia samodzielnego organizowania wiedzy przyrod-
niczej. W ocenianiu holistycznym wykorzystywane sa metody takie jak: ob-
serwacja indywidualnej lub zespolowej pracy ucznia na lekcji, udziat w plano-
waniu i wykonywaniu do$wiadczen, rozwigzywanie zadan i probleméw, udziat
w pogadance, dyskusji, wypelnianie kart pracy, gromadzenie i interpretowanie
materialow zrédlowych czy prace nad projektem edukacyjnym.

A oto przyktad zadania z kategorii D, w ktérym znaczenia nabiera wiedza ucznia zdo-
byta poza szkola (z dzialu 12. Ochrona przyrody i Srodowiska)’, polegajacego na pracy
z tekstem zrédlowym:

»Roéliny zmodyfikowane genetycznie wykazujg pozadane cechy uzytkowe. Niektore
z nich s3 odporne na szkodniki, co znacznie zmniejsza zuzycie srodkéw ochrony roslin.
Inne maja zwiekszona tolerancje na niesprzyjajace warunki srodowiska. Wiele z nich
jest odpornych na herbicydy, ktére maja zdolno$¢ pochtaniania metali cigzkich. Obawy
z nimi zwigzane dotycza m.in. faktu, Ze moga one krzyzowac¢ si¢ z roélinami niezmody-
fikowanymi genetycznie i przekaza¢ w sposob niekontrolowany zmodyfikowane geny’.
Wymien dwa zagrozenia dla sSrodowiska wynikajace z faktu, ze rodliny zmodyfikowane
genetycznie mogg sie krzyzowac z roélinami niezmodyfikowanymi.

Ocenianie holistyczne wylamuje sie z kanonu przewidywalnego instrukcja
punktowania na rzecz dostrzegania uczniowskich zachowan samodzielnych,
kreatywnych, stowem konstruktywistycznych. Najlepiej ilustruje to wykorzy-
stanie metody projektow, gdzie podstawa do wystawienia oceny s elementy
takie jak:

o planowanie pracy (ocenianiu podlega projekt planu pracy dla grupy
uczniow, uwzgledniajacy przydziat zadan dla poszczegdlnych cztonkow
zespoltu);

« przygotowanie projektu realizacji tematu do konsultacji z nauczycielem
(ocenianiu podlega: terminowos¢ wykonania projektu, sposdb zapre-
zentowania zgromadzonych materialdw, stopien zaawansowania prac);

¢ Tamze.

7 Tamze.
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o zebranie materialéw (ocenianiu podlega: ilo§¢ materiatow z wielu Zré-
det, ich réznorodnos¢, poprawno$¢ merytoryczna, atrakcyjnosc);

o prezentacja (ocenianiu podlega: poprawnos¢ merytoryczna, atrakcyj-
nos$¢, multimedialno$¢, zaangazowanie catego zespotu w przygotowanie
i przeprowadzenie prezentacji);

o wytwory koncowe (ocenianiu podlegaja koncowe efekty wykonania
projektu np. eksponaty, tablice i rysunki, prezentacje multimedialne,
fotografie, filmy, albumy).

Po przeanalizowaniu pietnastu nauczycielskich systeméw oceniania z przy-
rody (NSO) w pomorskich liceach ogélnoksztalcacych stwierdzi¢ moge, co
nastepuje:

1. W zdecydowanej wigkszosci (w dziewigciu przypadkach) dominuje
strategia analityczna, typowa dla oceniania na odrebnych przedmiotach
(biologii, fizyce, geografii i chemii). Znajduje to swoje odbicie w prefero-
wanych procedurach oceniania, takich jak: calogodzinne sprawdziany pi-
semne wielozadaniowe po zrealizowanych dziatach, kartkéwki i krotkie
testy na zakonczenie wybranych lekcji czy wypelnianie kart pracy. Do-
datkowym potwierdzeniem jest zamieszczanie w PSO tabelek ze szcze-
gotowymi wskazdwkami dotyczacymi przeliczania punktacji na oceny.

2. W czterech PSO strategia analityczna i holistyczna rOwnowazg si¢, o czym
swiadczg nie tylko wymieniane procedury analityczne, takie jak pisemne
sprawdziany, ale takze: przygotowanie i przedstawienie prezentacji tema-
tycznej, przygotowanie projektu, stworzenie programu imprezy $rodo-
wiskowej z okazji Swieta Ziemi czy program wycieczki do Hevelianum.

3. Tylko w dwdch PSO zarysowana zostafa preferencja wobec strategii ho-
listycznej z rozbudowanym rejestrem procedur ukierunkowanych na
sprawdzanie samodzielnosci i kreatywnosci w postugiwaniu si¢ wiedza
przyrodnicza. Slady strategii analitycznej odnalez¢ mozna w sformulowa-
niu: stosowane beda takze inne metody oceniania, wymienione w WSO.

Uwagi koncowe

Wstepne doswiadczenia zwigzane z wdrazaniem przyrody jako przedmiotu
uzupelniajacego w liceum ogolnoksztalcagcym pozwalaja wysnu¢ kilka wnio-
skow dotyczacych nauczycielskich systeméw oceniania.

Pierwszym i oczywistym wnioskiem jest koniecznos¢ odchodzenia od strate-
gii oceniania analitycznego wlasciwego dla transmisyjnego modelu przekazu
wiedzy na strategie oceniania holistycznego, dostosowanego do konstruktywi-
stycznego modelu nauczania interaktywnego, w ktérym nauczyciel prowadzi
z uczniami dialog.

Drugi wniosek dotyczy upowszechniania wsrdd nauczycieli przyrody dobrych
przyktadow procedur sprawdzania osiggnie¢ uczniéw, trafnych wobec herme-
neutyczno-krytycznego modelu programu tego przedmiotu.

Trzeci wniosek dotyczy potrzeby jeszcze $cislejszej wspolpracy nauczycieli
biologii, geografii, fizyki i chemii przy opracowywaniu przedmiotowych syste-
moéw oceniania przyrody w danej szkole.
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