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Wplyw tworczosci uczniow na efektywnos¢
wynikow diagnoz szkolnych - zarys problematyki

O pilnej potrzebie diagnoz twérczo$ci uczniow

Przy prezentowanym w literaturze przedmiotu podziale systeméw eduka-
cyjnych w obrebie diagnostyki na ten panstwowy (skupiony woko? strategii
rozwojowych kraju, oparty na instytucjonalnym punkcie widzenia o swoistym
charakterze w kontekscie diagnozy edukacyjnej, ujednolicony wymiarem ilo-
$ciowych badan spotecznych i socjologicznych) oraz na ten osobisty i indywi-
dualny (skupiony wokét strategii rozwojowych pojedynczych uczniéw, oparty
na ich podstawowych charakterystykach psychologicznych, a w kontekscie
diagnozy edukacyjnej wzbogacony o wymiar jako$ciowych badan prowadzo-
nych przez nauczycieli diagnostéw o specyficznych kompetencjach) dostrzec
mozna podstawy do: diagnoz tworczosci uczniow, badania ich skutecznosci,
rozwoju warsztatu poznawczego, przygotowania naukowego.

Wychodzac naprzeciw postulatom $rodowiska polskich diagnostow eduka-
cyjnych i ich najwiekszego autorytetu profesora Bolestawa Niemierki, mozna
zauwazy¢ pilng potrzebe podjecia proby okreslania mozliwosci wykorzystania
pilng potrzebe podjecia si¢ realizacji zadan w rzeczywistoéci szkolnej przez
opracowanie i wdrozenie propozycji metodycznych na podstawie mozliwosci
wykorzystania mechanizméw tworczosci u uczniéw w celu uzyskania wskaza-
nych efektow edukacyjnych.

W podziale systeméw to drugie podejscie ze wzgledu na skupienie strategii
diagnozy wokét jednostki tworzy wieksze mozliwosci dla przestrzeni od tej
pierwszej kategorii, w obrebie ktorej docelowo mozna podejmowacé w szcze-
golnosci proby rozpoznania problematyki tworczosci dziecka oraz proby roz-
poznania, a nastgpnie wykorzystania determinantéw i wymogoéw uzupelnia-
jacych te tworczos¢. Z tym, ze w ukladzie takiego procesu tworczosci ucznia
nie moze zabrakna¢ szkoly ani kompetentnych oraz réwnie zapalonych do
tworczosci nauczycieli.
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Trzy wymiary twérczosci w diagnozach edukacyjnych

W kontekscie diagnoz tworczosci wazne jest, by w rozwazaniach teoretycz-
nych, praktycznych i implementacyjnych na ich temat uwzglednic trzy podsta-
wowe wymiary (plaszczyzny) wzajemnych oddziatywan i relacji migedzy nimi
dla konkretnych korzysci spotecznych (w tym edukacyjnych). Na wymieniony
trojwymiarowy uklad powinny sklada¢ sie¢ w warunkach jego realizacji na
gruncie polskiej szkoly nastepujace elementy: tworczo$¢ jako proces dziatania
ludzkiego, tworczos¢ dziecka w szerszym znaczeniu, czyli jako wielostronna
dzialalnos$¢ dziecka, oraz tworczo$¢ pedagogiczna jako wielostronna dziatal-
no$¢ kompetentnego nauczyciela twdrczo nastawionego do efektéw omawia-
nej struktury, takze dla efektow teorii i praktyki pedagogicznej.

Rysunek 1. prezentuje tréjwymiarowy uktad sprzyjajacy efektom i korzysciom
edukacyjnym realizowanych diagnoz opartych o wymiary teoretycznych i re-
alizacyjnych przestanek, wynikajacych z proceséw twoérczosci uczniéw oraz
nauczycieli, realizujacych si¢ w tworczosci pedagogiczne;.
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Rysunek 1. Diagnozy (d) edukacyjne (e) w sprzezonym trojwymiarowym ukladzie:
tworczos¢ dla edukacji (x), tworczo$¢ dziecka (y), tworczos¢ pedagogiczna (z)

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie: Okon, 1995; Niemierko, 2013; Jasin-
ska, 2007.

Rysunek 2. opisuje spolecznie warto$ciowe znamiona istoty tworczosci, jako
dzialania przynoszacego nowe i zarazem uzyteczne wytwory. Problematyka
tworczosci dla diagnoz z jednej strony (np. dla efektéw ksztalcenia lub efektow
w ocenianiu zewnetrznym i wewnatrzszkolnym) oraz problematyka dla diagnoz
tworczodci (jako préba diagnozowania i ewaluowania nowych i oryginalnych
wytworéw dziatalnosci ludzkiej, w tym przypadku uczniéw i nauczycieli w od-
dzialywaniach twdrczosci pedagogicznej) z drugiej strony ma niewielkie odbicie
w literaturze przedmiotu. Nielicznie opisane przyktady dotyczyly np. rewizji
taksonomii Blooma, ktdrej istota bylo rozszerzenie taksonomii poznawczej
0 umieszczenie w niej tworczosci. Interesujgca stata si¢ w tym kontekscie ana-
logia miedzy aktualng w rzeczywisto$ci polskiej szkoly taksonomig a piramida
A. Maslowa, opisana przez B. Niemierke. W piramidzie tej tworczos¢ ujeto jako
wierzchotek, komunikujgc w ten sposéb jej nadrzedna role, jako co$ ponadpod-
stawowego. A. Maslow uhonorowal wiec tym samym potrzeby twdrcze najwyz-
szg rangg ludzkich dazen. Podobnie rozszerzona taksonomia poznania w swoim
hierarchicznym ukfadzie obejmuje komponenty, sposrdd ktérych tworczos¢
zostala uznana za nowy i jeden z wyzszych elementéw proceséw myslowych.
Wymieniony uktad przyjmuje nastepujace sktadowe: pamigtanie — rozumienie
- stosowanie — rozwigzanie problemow (analiza, synteza, ocena) oraz tworczo$c.
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Twdrczy i kompetentny nauczyciel diagnosta w diagnozach twoérczosci
uczniow

W przestrzeni dla procesu tworczosci waznym ogniwem obok samego ucznia,
ktéry dla zainicjowania twdrczosci musi poczu¢ niepokdj tworczy, staje si¢ sam
nauczyciel o tworczej osobowosci i z talentem pedagogicznym oraz z zestawem
swoich kompetencji zawodowych. Literatura przedmiotu wyraznie wymienia
rézne obszary kompetencji wspdlczesnego nauczyciela, przejawiajace si¢ jako
kompetencje merytoryczne, psychologiczno-pedagogiczne, diagnostyczne
zwigzane z poznawaniem uczniow i ich srodowisk, kompetencje w dziedzinie
planowania i projektowania, kompetencje dydaktyczno-metodyczne, komu-
nikacyjne, medialne i techniczne, kompetencje zwigzane z kontrola i oceng
osiggnie¢ ucznidw oraz jakosciowym pomiarem pracy szkoly, kompetencje
dotyczace projektowania i oceny programéw oraz podrecznikéow szkolnych,
kompetencje autoedukacyjne zwigzane z rozwojem zawodowym.
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Rysunek 2. Spolecznie wartosciowe znamiona istoty twérczosci
Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie: Okon, 1995; Niemierko, 2013.
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W opisanym modelu nie zawarto osobnej klasyfikacji i bezposredniego kry-
terium dla tworczych kompetencji. Uczyniono to jednak w sposéb posredni
w postaci opisu i charakterystyki kompetencji w dziedzinie planowania i pro-
jektowania, a wlasciwie w ich obrebie umiejetnosci nauczycielskich przeja-
wiajgcych sie tworzeniem wlasnych programoéw nauczania czy $ciezek edu-
kacyjnych, projektowaniem scenariuszy zaje¢ dydaktycznych, projektowaniem
programéw wychowawczych szkoly, projektowaniem testéw i innych narzedzi
do mierzenia osiggnie¢ ucznidéw oraz ich srodowisk'. Ponadto w postaci opisu
kompetencji dotyczacych projektowania i oceny programéw czy podreczni-
kow szkolnych, tzn. tych determinowanych pojawieniem si¢ dla nauczycieli,
w mysl aktualnej reformy systemu oswiaty, prac twérczych i nowych upraw-
nien w zakresie projektowania oraz oceny takich sytuacji, co utalentowanym
i ambitnym nauczycielom stworzyto szanse kreatywnego oraz innowacyj-
nego i tworczego funkcjonowania®. Tym samym stworzono uczniom szanse
tworczego rozwoju dzieki oddzialywaniom na nich w procesie uczenia przez
utalentowanych i twoérczych nauczycieli. W konteksécie powyzszego mozna
by byto uzna¢ niedobdr w definicji twdrczosci, ktdra okresla, ze kompetencja
to harmonijna kompozycja wiedzy, sprawnosci rozumienia i pragnienie, ,,by
zrobi¢ co$ dobrze™ na rzecz poszerzenia definicyjnego, uznajacego, ze kom-
petencja to tez to, co mozna jeszcze zrobi¢ tworczo. Dlatego, jesli w modelu
kompetencji wspdlczesnego nauczyciela przyjmiemy inny ich podzial, tj. na
kompetencje konieczne, czyli te, ktore mieszczg si¢ w komponentach pojecia
»pragne to zrobi¢ dobrze”, oraz kompetencje oczekiwane i pozadane, czyli te,
ktore uwzgledniaja w sktadowych definicji dodatkowy zakres ,,pragne to zro-
bi¢ dobrze i twdrczo™, to wyraznie w tym podziale ustrukturalizujg si¢ kom-
petencje tworcze. One w konsekwencji ze statusem kompetencji pozadanych
i oczekiwanych moga przejs¢ i zosta¢ w przysztosci zaliczone do kompetencji
koniecznych nauczycieli w szkolnej rzeczywistosci. Te same tworcze kompe-
tencje moglyby stuzy¢ tez w polaczeniu z kompetencjami w obrebie kontroli
i oceny osiggnie¢ ucznidow oraz dla jako$ciowego pomiaru pracy szkoly® z jed-
nej strony i zwiekszeniu efektywnosci® wynikéw na egzaminach zewnetrznych
oraz samej diagnostyce tworczosci uczniéw z drugiej strony. Z charakteru

' E. Jasiniska, Kompetencje polskiego nauczyciela w dziataniach doskonalgcych i naprawczych na podsta-

wie wynikéw egzaminéw zewnetrznych, Miedzynarodowa Konferencja Naukowa, Hradec Kralove 2007,
s. 102-105.

W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Kompetencje nauczyciela szkoly wspotczesnej,
Wydawnictwo eMPI?, Poznan 2003, s. 21-32 oraz E. Jasinska, M. Jasinski, A. Lerka, Ewaluacja innowacji
pedagogicznych i projektéw edukacyjnych na przykladzie ,, Monolitu geometryczno-zadaniowego”

[w:] B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.), Ewaluacja w edukacji: koncepcje, metody, perspektywy, XVII
Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Krakow 2011.

W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Kompetencje nauczyciela szkoty wspotczesnej,
Wydawnictwo eMPI?, Poznan 2003, s. 21-32.

4 Tamze, s. 21-32.

> W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Kompetencje nauczyciela szkoly wspétczesnej,
Wydawnictwo eMPI?, Poznan 2003, s. 21-32.

E. Jasiniska, M. Jasinski, M. Jasinski, Anatomia bledow i profilaktyka niepowodzer — wyznacznikiem efek-
tywnosci zewnetrznych wynikow i szkolnej diagnozy [w:| B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.), Polska edu-
kacja w swietle diagnoz prowadzonych z réznych perspektyw badawczych, XIX Konferencja Diagnostyki
Edukacyjnej, Gniezno 2013.
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polaczenia kompetencji tworczych z diagnostycznymi nauczyciela wynika
jednoczesnie specyfika jego oddzialywan na ucznia dla efektéw oceniania. Te
oddzialywania moga przebiega¢ ostatecznie wedlug dwdch réznych strategii
(oczywiscie w obu przypadkach oddziatywania dla efektywnosci wynikow
egzamindw zewnetrznych ze strony nauczyciela w kierunku uczniow sg swia-
dome i celowe), ktore dostosowusja sie przede wszystkim do klasycznej diagno-
styki opartej na odtwodrczych dziataniach pedagogicznych z wykorzystaniem
gotowych zadan treningowych zawartych w arkuszach egzaminacyjnych’.
Strategie t¢ mozemy okresli¢ jako konieczng w przygotowaniu uczniéw do eg-
zamindw na podstawie zasobow zadan gotowych (banki wystandaryzowanych
zadan dostepnych w zZrédlach papierowych i elektronicznych w postaci zbio-
réw zadan, podrecznikéw repetytoriow, z ktérych korzystanie umozliwiajg
czesto platformy edukacyjne).

Oddzialywania nauczycieli mogg przebiega¢ tez wedlug strategii innej niz kla-
syczna, tzn. wedlug strategii mniej typowej, a raczej o znamionach diagnostyki
specyficznej, ktdra przeciwstawia si¢ odtworczym dziataniom pedagogicznym,
preferujac ze wzgledu na swdj charakter dziatania twdrcze, nacechowane takze
$wiadomoscia, pozbawione schematyzmu, dostosowane do zmiennych wa-
runkoéw i sytuacji oraz w wysokim stopniu nasycone informacjg i wewnatrz-
sterowanym dzialaniem, a zakonczone ostatecznie produktami nietypowymi,
unikatowymi i nowymi®. Strategie te z kolei mozemy okresli¢ jako strategie
pozadang i oczekiwang (przyjeta i realizowang ze wzgledu na podobny cel
i korzysci edukacyjne jak w przypadku strategii koniecznej), oparta o podsta-
wy procesow tworczych (a nie odtwdrczych), ktére odrozniaja diagnostyke
specyficzng od koniecznej. Takze na podstawie zestawdw zadan, pozyskanych
podczas twdrczego dzialania ucznidow motywowanych®’ (dla kreatywnych
zachowan edukacyjnych i otrzymania oryginalnych wytworéw przez réwnie
tworczych nauczycieli). Tabela 1. prezentuje kontekst $wiadomych i celowych
oddzialywan nauczyciela, jego kompetencji w diagnostyce szkolnej realizowa-
nej przez przyjete dla niej strategie.

7 www.cke.edu.pl oraz M. Jasinski, Egzamin potwierdzajgcy kwalifikacje zawodowe dla absolwentéw techni-

kum - wnioski do dalszej pracy na przyktadzie technika elektryka szkoly ponadgimnazjalnej wojewddztwa
dolnoslgskiego w Polsce, Miedzynarodowa Konferencja Naukowa, Hradec Kralove 2007, s. 107-110.

W. Okoni, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Zak, Warszawa 1995 oraz E. Jasifiska, M. Jasifiski,
Indywidualne prognozy zdawalnosci jako nieformalne, wewngtrzszkolne ocenianie dla przysztosci wynikow
egzamindw zewnetrznych [w:] B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.), Terezniejszos¢ i przysztos¢ oceniania
szkolnego, XVI Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Torun 2010.

E. Jasinska, W. Jasinski, Czy wzmocnienie motywacji i rozwdj kompetencji polskiego nauczyciela jest

skutecznym sposobem zapobiegania wypaleniu zawodowemu [w:] M. Frejman, Z problematyki edukacji
nauczycielskiej, Wydawnictwo Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Géra 2007, s. 94.
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Tabela 1. Kontekst oddzialywan i kompetencji nauczycieli w diagnozie szkolnej
z uwzglednieniem procesow tworczych - zarys analizy porownawczej i kompo-
nentowej

Nauczyciel Nauczyciel diagnosta Nauczyciel tworczy i diagnosta

Diagnozy specyficzne

Diagnozy szkolne | Diagnozy klasyczne - standardowe iestandardowe

Strategie konieczne (obowigzkowe) | Strategie pozadane i oczekiwane

Strategie i powszechnie stosowane, nie (nieobowiazkowe), wymagaja
przy diagnozach | wymagaja tworczych oddziatywan | tworczych oddzialywan nauczycieli
nauczycieli na uczniow na twoérczych uczniow
Dzialania Tworcze dzialania nauczycieli

Odtworcze dzialania nauczycieli

nauczycieli . y izm wanych kreatywnie
jauczycl i uczniow otywowanych kreatyw
i uczniéw uczniow
Kompetencje konieczne
Kompetencje | (niezbedne), wynikajace z procedur, Kompetencje specyficzne
nauczycielskie | np. awansu zawodowego czy prawa (pozadane i oczekiwane)

oswiatowego

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie: Jasinska, 2008; Perzycka, 2002.

Obie diagnostyki, zaréwno klasyczna, jak i proponowana w opracowaniu
diagnostyka specyficzna (przeprowadzana w oparciu o procesy tworczego
dzialania i twdrcza gotowos¢), stawiajg swoje wymagania organizacyjne i reali-
zacyjne réznym uczestnikom bioracym w niej udzial. O ile ta pierwsza zostala
gruntownie teoretycznie i badawczo opisana w literaturze przedmiotu oraz
realizowana systematycznie w corocznych cyklach przeprowadzanych egza-
minéw zewnetrznych i nie byta czyms nieznanym uwarunkowana, to ta druga
posiada nadal niedobory w opisie swoich podstawach badawczych i teoretycz-
nych. Wymaga tez przede wszystkim tego, ze nauczyciel i uczen musza zawsze
przed jej realizacjg by¢ w gotowosci tworczej oraz odpowiednio zmotywowani.

Tworczos¢ ucznia dla efektywnosci wynikow diagnoz szkolnych -
przyklady z praktyki

Dziecko moze tworzy¢ i robi to w réznym otoczeniu (rodzinnym, rowiesni-
czym, szkolnym) w sposob swiadomy lub nacechowany spontanicznoscia
i potrzeba dzialania w tym kierunku. Nauczyciel podobnie moze twodrczo
dziata¢ i realizowa¢ sig, natomiast w kontekscie czynnosci zawodowych swoja
tworczo$¢ moze przekierowa¢ na grunt twérczosci pedagogicznej z dalszymi
konsekwencjami twdrczego oddzialywania na swoich podopiecznych i dla
swiadomych i celowych efektéw ksztalcenia i oceniania. W przypadku przed-
miotéw artystycznych jest to stan oczywisty ze wzgledu na charakter twor-
czy sam w sobie, jaki wystepuje na zajeciach sztuki czy plastyki, jednak na
innych przedmiotach tworczos¢ w procesie ksztalcenia nie jest koniecznoscia,
ale moze by¢ stanem oczekiwanym, a wrecz pozadanym. W przypadku gdy
nauczyciel przyjmie strategie, w ktdrej zostanie uwzgledniony proces twérczy
(dzialania autorskie, wytwory uczniowskie beda powstawa¢ nie dla celow
samej twodrczosci, ale dla innych korzysci, to jest zwigkszenia efektywnosci
wynikéw w diagnozach edukacyjnych), to wazne staje sig¢, by obok wlasci-
wej motywacji czy zainicjowania warunkéw do twodrczego dzialania jasno
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i czytelnie wlasnie te korzysci uczniom uzmystowi¢ zgodnie z zasada zrobi-
tem i zrozumialem (Konfucjusz), a zwigkszenie efektywnosci uzyska wlasnie
przez wiaczenie do procesu uczenia tworczego dzialania. Przykladow twor-
czosci ucznidow z udzialem kompetentnych nauczycieli w procesie tworczosci
pedagogicznej dla efektywnosci procesu ksztalcenia, w tym dla efektywnosci
wynikow diagnoz edukacyjnych, najlepiej szuka¢ w praktyce szkolnej. Ich opi-
sow mozna doszukac si¢ najwiecej w dokumentacji nauczycieli, ktoéra powstala
podczas uzyskiwania przez nich poszczegélnych szczebli awansu zawodowe-
go, w ktoérych opisywali sposoby tworzenia autorskich programéw, konkurséw
przedmiotowych, autorskich testow do diagnozy i ewaluacji szkolnej. Takze
w czasopismach metodycznych, w ktérych twdrczy nauczyciele dzielili si¢ na
ich famach swoimi innowacyjnymi, racjonalizatorskimi i kreatywnymi roz-
wigzaniami na rzecz edukacji. Propozycja wykorzystania twdrczosci uczniow
dla efektywnosci wynikéw i sukcesow podczas egzaminéw zewnetrznych
moze stac si¢ tworcza formula sprawdzianu, zaproponowana przez tworcze-
go nauczyciela matematyki, a zrealizowana tworczo przez uczniéw. Rysunek
3. prezentuje dwa przeciwstawne modele pracy uczniéw podczas treningow
maturalnych, réznigcych sie narzedziem diagnostycznym.W pierwszym przy-
padku jest ono uczniom podane zgodnie z regula ,,od pytania do rozwigzania”
(diagnoza klasyczna), a w drugim przypadku to narzedzie jest tworzone przez
ucznia zgodnie z reguly ,,0d rozwigzania do pytania” (diagnoza specyficzna).
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Rysunek 3. Przeciwstawne modele pracy uczniow podczas treningéw maturalnych
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: E. Jasinska, M. Jasinski, 2001.

Z kolei na rysunku 4. pokazano przyktad sprawdzianu uczniowskiego przepro-
wadzonego w klasie maturalnej w roku szkolnym 2013/2014 w Zespole Szkot

nr 1 w Lubinie z dzialu wielomiany z wykorzystaniem ,,twdrczego narzedzia
diagnostycznego” (wytworzonego przez ucznia).
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Rysunek 4. Przykladowy sprawdzian (jako rodzaj twérczego narzedzia diagno-
stycznego w celu uzyskania lepszych efektow podczas egzamindéw zewnetrznych)

Zrédlo: praca uczniowska, ZS nr 1 w Lubinie.

Zaproponowany sprawdzian (o tworczej formule ze strony nauczyciela) pt. Od
zadania (rozwigzania) do pytania w swojej konstrukcji, jako narzedzie dia-
gnostyczne, obejmowat dwie skladowe. Pierwsza zawierata klasyczne zadanie
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matematyczne i wymagata od ucznia tradycyjnego sposobu jego rozwigzania,
tj. wedtug powszechnie przyjetego w matematyce algorytmu na rozwigzanie
réwnania wielomianowego (z wykorzystaniem do rozktadu konkretnie twier-
dzenia E. Bézouta). W wyniku tych dzialan uczen uzyskat liczby, ktére byly
rozwigzaniami tego réwnania i jednoczes$nie stanowity gotowe odpowiedzi
do tworzonej przez ucznia w dalszej czgsci sprawdzianu otwartej listy pytan.
Uzyskane wyniki do formulowanych w dalszej kolejnosci pytan w obrebie
wielomianéw byty przepisywane przez uczniéw na zasadzie wrecz kopiowa-
nia. Ta pierwsza cze¢$¢ podlegala réwnoczesnie standardowemu ocenianiu,
tak jak to jest przyjete w zadaniach maturalnych otwartych ocenianych przez
egzaminatorow OKE (tak jak w diagnozie klasycznej). Druga sktadowa w pro-
ponowanym przez tworczego nauczyciela sprawdzianie wymagala od ucznia,
jak juz wspomniano, stworzenia do uzyskanego rozwigzania listy pytan - po-
lecen, ktorych odpowiedziami byly uzyskane liczby z rozwigzanego réwnania.
Oryginalnym wytworem tworczej dzialalnosci ucznia w tym przypadku byty
napisane przez niego autorskie pytania w otwartej liScie, stanowiacej druga
cze$¢ organizowanego sprawdzianu (uczen mial réwniez za zadanie odpowia-
da¢ od razu na stawiane przez siebie pytania). W matematyce tak sie skla-
da, Ze np. rozwigzywanie réwnania wielomianowego przebiega tak samo jak
szukanie miejsc zerowych funkeji wielomianowej lub szukanie pierwiastkéw
wielomianu. Te same wyniki moga wystepowa¢ jednoczes$nie - jako rozwia-
zanie réwnania wielomianowego lub miejsca zerowe funkcji wielomianowej
albo pierwiastki wielomianéw itd. Tworzenie przez uczniéw w ramach spraw-
dzianu narzedzia listy autorskich pytan, do ktérych wykorzystali wyniki uzy-
skane w zadaniu o rownaniu, umiejscawialo tych uczniéw w gronie autoréw
zadan matematycznych, ale przede wszystkim uswiadamiato im, ze algoryt-

my rozwigzywania réznych probleméw matematycznych potrafig by¢ takie
same pomimo roznych tredci ujetych w poleceniach. Swiadomos¢ tej analogii
oraz mozliwo$¢ rozpisania réznych polecen do jednego wyniku ma wiasnie
zwiekszy¢ szanse i da¢ sukces na egzaminach podczas diagnoz zewnetrznych,
a tworczo$¢ ma wspomoc ten proces i zwiekszy¢ korzysci.

W przypadku twdrczosci ucznia i jej diagnoz wazng kwestig staje si¢ zazwy-
czaj ocenianie wytworéw powstalych w wyniku twoérczej aktywnosci takiego
dziecka. W przypadku wymienionego sprawdzianu (twdrcze narzedzie dia-
gnostyczne), jako formy treningu przed matura, nie jest on juz standardowym
przedmiotem oceny ucznia ze wzgledu na zawarty w nim pierwiastek twor-
czodci, ktory posiada z kolei dla swojej oceny wilasne kryterium. Propozycja
wykorzystania opisanego rozwigzania metodycznego z wlaczeniem procesu
twodrczosci w diagnozy szkolne moze by¢ ustalenie przy tego typu wytworach
(twdrczego narzedzia diagnostycznego — otwartej listy pytan) tzw. ,,przestrzeni
tworczej’, stanowigcej 100 procent uzyskiwanych elementéw w liscie pytan.
Uczen moze komponowac ,,tworcze narzedzie”, ktore jest wytworem jego dzia-
talnosci tworczej, przy przyjeciu formuly jako sprawdzianu, podczas ktérego
musial on catkiem samodzielnie, bez innych wzorcéw z réznych zrodel two-
rzy¢ te pytania indywidualnie i tworczo. Takze w sposobie pracy przy przyje-
ciu formy, jako pracy samodzielnej, ale juz przy wsparciu gotowych wzorow
z innych zrddel, pokazujacych przyklady konstrukeji polecen stosowanych
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w zbiorach i podrecznikach matematycznych. W przypadku sprawdzianéw
proponuje si¢, by ,,przestrzenia tworczg” byla liczba napisanych przez niego
w liscie polecen i pomnozona przez 2 punkty (1 punkt za pytanie poprawnie
i logicznie skonstruowane oraz 1 punkt za podanie poprawnego i logicznego
rozwigzania). Przy ocenianiu takiego sprawdzianu nalezy zwrdci¢ uwage na
poprawnos¢, rzeczowosc i czytelnosc¢ stawianych pytan i odpowiedzi, odejmu-
jac punkty przy wszelkich, nawet juz niewielkich niedoborach. W przypadku
pracy samodzielnej, jako innej formy twoérczego dzialania nauczyciela i ucznia,
to ,przestrzenig tworcza powinna by¢ najwieksza liczba pytan” utworzona
przez innego ucznia w danym oddziale, gdzie si¢ te dzialania realizuje, czyli
przestrzen odnosilaby do najlepszego wyniku w oddziale, ktory takze mno-
zymy przez 2 punkty przy takich samych kryteriach i zasadach nadawania
jak w przypadku formy - sprawdzianu. Warto zwréci¢ uwage, ze im wigksza
przestrzen (liczba zadan od samego ucznia lub najlepszego w klasie oznacza
poziom i zakres potencjalu tworczego dzialania i jego efektywno$¢ dla dane-
go oddzialtu), tym potencjat tworczy zdaje si¢ by¢ wyzszy. Dokonujac analizy
poréwnawczej miedzy oddzialami, mozna tez ten potencjal poréwnywac ilo-
sciowo, a takze jakosciowo, analizujac juz tylko konstrukcje tworczych pytan,
jako oryginalnych wytwordw. Szeroka przestrzen wskazuje zatem na uza-
sadnione podjecie tworczych oddziatywan nauczycielskich i przyjecie przez
niego specyficznej strategii, ktora nalezy kontynuowa¢ w przysztosci z takimi
tworczo nastawionymi oddziatami. Z kolei mniejsza liczba zadan stanowig-
cych przestrzen u indywidualnych uczniéw lub u najlepszego ucznia moze by¢
wyznacznikiem niklej lub malej gotowosci tworczej tych ucznidéw lub niskiego
poziomu ich wiedzy i umiejetnosci. Dlatego takich uczniéw nalezy przygoto-
wywac do egzaminéw zewnetrznych wedtug regut diagnozy klasycznej i stra-
tegii koniecznych z wykorzystaniem odtworczych narzedzi diagnostycznych.

Whioski i uwagi koncowe

Tworczosé dzieckato proces, ktory ostatecznie moze by¢ swiadomieicelowo mo-
delowany przezkompetentnego nauczyciela. Poziom jego tworczych kompeten-
cji nie jest rozwijany w systemie ksztalcenia nauczycieli w sposéb bezposredni,
aleprzezinnesciezki (np.awansuzawodowego nauczycieli) lub ksztalcenia usta-
wicznego' czy samoksztalcenia''. Wybor form doskonalenia powinien skupia¢
sie wokot kurséw typu jak by¢ tworczym nauczycielem'? czy praca z uczniem
o specyficznych potrzebach edukacyjnych®® (do ktérych nalezy uczen zdolny
nie tylko ogoélnorozwojowy, ale ze specyficznymi zdolno$ciami, np. talentem
matematycznym) oraz wokot takich, w ktérych ksztalci si¢ i doskonali obok

10 L. Jasinska, Ksztalcenie ustawiczne 0sob doroslych w spoteczeristwie informacyjnym, praca licencjacka,
Uniwersytet Wroctawski, Wydziat Nauk Historycznych i Pedagogicznych, Wroctaw 2014.

! E. Jasiniska, M. Jasiniska, Rozwijanie kompetencji innowacyjnych nauczycieli poprzez aktywne uczestnictwo
w kursach i krotkich formach doskonalenia zawodowego [w:] S.D. Frejman, B. Pietrulewicz (red.) Problemy
edukacyjne przygotowania doskonalenia zawodowego pracownikéw, Zielona Géra 2002.

12 D. Petry, Jak by¢ twérczym nauczycielem, D54L [w:] Z. Berker, ]. Lorkiewicz, Formy doskonalenia nauczy-
cieli 2001/2002, DODN Wroclaw, Drukarnia Delta s.c., Wroctaw 2001.

3 D. Petry, Jak pracowaé z dziecmi o szczegélnych potrzebach edukacyjnych z matematyki? [w:] Z. Berker,

J. Lorkiewicz, Formy doskonalenia nauczycieli 2001/2002, DODN Wroctaw, Drukarnia Delta s.c., Wroctaw
2001.
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kompetencji tworczych i diagnostycznych réwniez kompetencje medialne
oraz techniczne, pozwalajace na pelne wykorzystanie osiaggnie¢ rozwoju tech-
nologii cyfrowych i komunikacyjnych'®. Dlatego literatura przedmiotu opisuje
przyklady badan nad twoérczoscia dzieci pracujacych w grupie i komuniku-
jacych sie za pomocg Internetu, przy jednoczesnym zmniejszeniu zjawiska
oporu i leku oraz zniesienia barier psychicznych wstrzymujacych naturalny
proces tworczy'®. Kompetencje tworcze i diagnostyczne oraz inne towarzysza-
ce modelowaniu tych sprawnos$ci u wspotczesnego nauczyciela umozliwityby
zainicjowanie w rzeczywisto$ci szkolnej gruntu dla praktycznych diagnoz
tworczosci uczniow. Wyjscie poza cel ,tylko uzyskania oryginalnego wytworu
uczniowskiego”, w kierunku przekroczenia progu oryginalnosci (dla potrzeb
diagnozowania szkolnego), co powinno mie¢ przelozenie na wyzsze wyniki
ksztalcenia i oceniania. Wazne staje sig, ze dla efektéw zewnetrznych uczen po
odpowiednim ukierunkowaniu go w czasie procesu diagnozy musi §wiadomie
wykorzysta¢ swoja tworczo$¢, wiedzied, po co tworzy oraz to, jak tworzy¢, by
poszerzy¢ wiadomosci i rozwing¢ swoje umiejetnosci, kompetencje na korzys¢
wynikow ksztalcenia (w tym tych ocenianych na egzaminie). Musi wiedzie¢, ze
obok tej ,,radosnej tworczosci” (wezszy zakres tworczosci dziecka) jest jej cel
dalszy i nie konczy sie na autorskich wytworach (autorskich ukltadach elektro-
technicznych czy zadaniach matematycznych).

Zamiast zakonczenia, a moze wstepu

Mozliwosci dla twdrczodci ucznidéw w rzeczywistosci szkolnej, a w konse-
kwencji prowadzenie jej diagnozy, moze by¢ wiele. Obok opisanego twor-
czego sprawdzianu, podczas ktérego utrwalania i trenowania do egzamindw
zewnetrznych nastepowal proces twdrczego wytwarzania narzedzia diagno-
stycznego przez ucznia (otwarta lista pytan), moga pojawiac sie inne przejawy
aktywnosci tworczej uczniow, rownie swiadomie nakierowanej i zainicjowanej
przez kompetentnego nauczyciela. Przykladowo: pisanie bajek czy ukladanie
wierszy matematycznych inicjowaloby twdrczo$¢ ucznia w szerszym zakresie.
Przy pisaniu bajek uczen tworzy i jednoczesnie wchodzi np. w przypadku ma-
tematyki w pozamatematyczne role — pisarza, poety, aktora (tworzy i odgrywa
scenki rodzajowe o tresciach matematycznych), autora podrecznikéw i cwi-
czen z matematyki (gdy uklada autorskie zadania), staje si¢ grafikiem (przy
plakatach matematycznych) i projektantem (np. nowych instalacji elektrycz-
nych)'®. Wprawdzie organizacja procesu ksztalcenia w ten sposob, by uczen
wchodzit w takie role, jest przejawem z jednej strony zastosowania przez

4 E. Jasinska , W. Jasinski, R. Nazaruk, S. Janik, The IT-media and communication competences of a contem-
porary mathematics teacher-a theoretical study in the context of pragmatic and social educational solutions
[w:] Applications of information technologies in management, ]. Kalkowska (red.), Publishing House of
Poznan University of Technology, Poznan, s. 139-156.

B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna duza i mata [w:] B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.), Polska edu-
kacja w swietle diagnoz prowadzonych z réznych perspektyw badawczych, XIX Konferencja Diagnostyki
Edukacyjnej, Gniezno 2013, s. 23-35 oraz L. Jasinska, Ksztatcenie ustawiczne oséb dorostych w spote-
czenistwie informacyjnym, praca licencjacka, Uniwersytet Wroctawski, Wydzial Nauk Historycznych i
Pedagogicznych, Wroctaw 2014.

M. Jasinski, M. Cierniak, Egzamin potwierdzajgcy kwalifikacje zawodowe - wybrane problemy,
Miegdzynarodowa Konferencja Naukowa Modernizace vysokoskolskie vyuky technickych predmetu, Hradec
Kralove 2008.
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kompetentnego nauczyciela aktywizujacych metod nauczania, to z drugiej
strony efekty tych aktywizujacych oddzialywan nauczycielskich na uczniéw
staja si¢ w pelni nakierowane na ich twoérczo$¢. Otwiera to jednoczes$nie drzwi
do diagnoz tej twdrczosci, a otrzymane korzysci z oryginalnych wytworéw
stajg sie okazjg do dalszego generowania jeszcze lepszych wynikow. Mozliwo$é
ta w praktyce szkolnej powoduje wiec, ze mozna te oddzialywania w twor-
czo$ci pedagogicznej kompetentnych nauczycieli nakierowa¢ na konkretne
efekty edukacyjne. Rysunek 5. prezentuje fragment zbiorku okolicznoscio-
wego wydanego podczas Pikniku Matematycznego, ktory zorganizowano na
zakonczenie 2000 roku, bedacego Sw1atowym Rokiem Matematyki. Zbiorek
zostal zatytutowany Bajki o matematyce i zawiera oryginalne prace uczniow-
skie dotyczace matematyki.
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