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Nauczyciel ucznia uzdolnionego matematycznie

1. Wprowadzenie
Sprébujemy odpowiedzie¢ na kilka pytan:
o Dlaczego dookota jest tak mato niezwyktych ludzi?
o Czy jest jakis czas, w ktorym uzdolnienia matematyczne ujawniajq sie
wyjgtkowo intensywnie?
« Co oznacza ,tworczy uczeww” w matematyce (jak go rozpoznac i jak z nim
pracowac)?
o Geniusza nie bedzie, czyli jakie sq skutki standaryzacji edukacji?
Od 2003 roku w Warszawskim Centrum Innowacji Edukacyjno-Spolecznych
i Szkolen grupa doradcéw metodycznych w zakresie matematyki prowadzi
systematyczne pomiary diagnostyczne uczniéw szkét podstawowych oraz
gimnazjow.
Rodzaje przeprowadzanych sprawdzian6w:

o Matematyka na starcie drugiego etapu ksztatcenia — poczatek klasy
czwartej szkoly podstawowej,
o Na potmetku w szkole podstawowej — poczatek drugiego semestru klasy
piatej szkoly podstawowej,
o Matematyka na starcie w gimnazjum — poczatek klasy pierwszej gimna-
zjum,
. I\Jfa potmetku w gimnazjum — poczatek drugiego semestru klasy drugiej
gimnazjum.
W biezacym roku w sprawdzianach zostato zdiagnozowanych 3931 uczniéw
warszawskich szkol podstawowych oraz 3051 uczniéw warszawskich szkot
gimnazjalnych.

W maju 2014 roku badania dotyczyly takze przygotowania nauczycieli do pra-
cy z uczniem zdolnym oraz stosowanych przez nich form i metod pracy.

2. Cel badania

Badanie mialo na celu okreslenie, w jaki sposéb nauczyciele podnosza swoje
kwalifikacje w zakresie pracy z uczniem zdolnym oraz jakie kompetencje w za-
kresie cech osobowosci i predyspozycji intelektualnych nauczyciela uwazaja
oni za istotne.
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Badanie mialo takze na celu okreslenie, w jaki sposéb nauczyciele rozpoznaja
uzdolnienia matematyczne uczniéw i w jaki sposdéb z tymi uczniami pracuja.

Analiza nauczycielskich odpowiedzi na pytania pozwoli w przyszlym roku
szkolnym dobra¢ tematy, a nastepnie opracowac warsztaty metodyczne pro-
wadzone dla tej grupy nauczycieli.

Nie na wszystkie pytania i wynikajace z nich wnioski s3 gotowe ,recepty”.
Czes¢ pytan/wnioskow celowo w naszym artykule zostawiamy bez odpowie-
dzi. Konczac analize nauczycielskich wypowiedzi znakiem zapytania, liczymy
na chwile Panstwa refleksji.

3. Préoba badawcza

Préba badawcza obejmowala okoto 70% warszawskich szkél podstawowych
i okoto 60% warszawskich szkét gimnazjalnych, czyli w badaniu wzigli udziat
nauczyciele 6982 uczniéw.

4. Omdwienie wynikow badan

4.1. Nauczyciel ucznia uzdolnionego matematycznie

Pierwsze trzy pytania dotyczyty kwalifikacji, cech osobowosci, kompetencji za-
wodowych i dydaktycznych nauczyciela ucznia uzdolnionego matematycznie.

1. W jaki sposob podnosi Pan/-i kwalifikacje w zakresie umiejetnosci pracy
z uczniem zdolnym?

W jaki sposdb podnosi PanS-i kwalifikacje w zakresie umiejgtnosci
pracy £ ucznlem zdolmym?
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Rysunek 1. Nauczyciele matematyki obu pozioméw (SP i GIM)

Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze wszyscy dbaja o poszerzanie swojej wie-
dzy w zakresie umiejetnosci pracy z uczniem zdolnym. Najwiecej nauczycieli
podnosi swoje kwalifikacje podczas kurséw doskonalacych, szkolen rady pe-
dagogicznej oraz poprzez samoksztalcenie (ok. 59%).

Jednak, poréwnujac odpowiedzi nauczycieli miedzy etapami edukacji, moz-
na zauwazy¢, ze samoksztalcenie jest najpopularniejsza forma podnosze-
nia kwalifikacji przez nauczycieli w szkolach podstawowych (ok. 72%), za$
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o wiele rzadziej jest wykorzystywane przez nauczycieli w gimnazjach (ok.
41%). Ankietowani nauczyciele ze szkdt podstawowych nie pogtebiali wiedzy
na studiach podyplomowych.

O czym $wiadcza takie wlasnie odpowiedzi nauczycieli? Dlaczego nauczyciele
wyzszego etapu edukacji bardziej cenig sobie przygotowane, gotowe rozwigza-
nia niz samodzielne poszukiwania? Jaki ma to wplyw na ich prace — zacheca-
nie uczniéw do badan, poszukiwan, tworzenia?

2. Jakie wlasciwo$ci w zakresie cech osobowosci i predyspozycji intelektualnych
powinien mie¢ nauczyciel ucznia zdolnego?

Jakii wihadeiwiodel w prkredie coch arabonwadsl § praayapnorei
intelekruvalnpch powinien miet navyciel uconia sdolnego.
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Rysunek 2. Nauczyciele matematyki obu poziomoéw (SP i GIM)

Nauczyciele jako gléwna ceche konieczng, wedtug nich, w pracy z uczniem zdol-
nym podali zaangazowanie, jak réwniez entuzjazm towarzyszacy codziennej
pracy oraz wysoka motywacje. Tym razem, poréwnujac odpowiedzi nauczy-
cieli miedzy etapami, mozna stwierdzi¢, ze panowala zadziwiajaca zgodnos¢
co do kluczowej roli cechy zaangazowania w pracy z uczniem zdolnym (SP
- 78%, GIM - 94%).

Ciekawa zdaje si¢ obserwacja — wraz z wyzszym etapem edukacji — duzego
wzrostu roli intelektu (SP — 28%, GIM - 47%) na rzecz spadku roli zadowolenia
z pracy (SP - 56%, GIM - 29%). Czyz zatem nauczyciel, pracujac z uczniem zdol-
nym na wyzszym etapie edukacji, musi by¢ zdecydowanie bardziej inteligentny,
a jednoczes$nie moze towarzyszy¢ temu uczucie spadku zadowolenia z pracy?

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych okreslita umiejetnos¢ indywidualnego
podejscia do ucznia jako najwazniejszg kompetencje nauczyciela ucznia zdol-
nego (ok. 79%).

Pokrywa si¢ to z odpowiedziami nauczycieli w szkole podstawowej (ok. 72%)
oraz w gimnazjum (ok. 82%). Jednak, dodatkowo, nauczyciele w szkole pod-
stawowej jako roéwnorzedng kompetencje podali umiejetnos¢ przekazania po-
siadanej wiedzy (ok. 72%) — ta kompetencja okazala si¢ zdecydowanie mniej
wazna dla nauczycieli w gimnazjum (ok. 35%). Mozna by zatem wniosko-
wag, ze dla nauczycieli na wyzszym etapie edukacji umiejetnos¢ przekazania
posiadanej wiedzy nie jest specjalnie istotna w pracy z uczniem zdolnym.
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Co ciekawe, za najmniej istotng kompetencj¢ w pracy z uczniem zdolnym na-
uczyciele w szkole podstawowej uznali wiedz¢ o edukacji uczniéw zdolnych
(ok. 28%), za$ nauczyciele w gimnazjum uznali umiejetnos¢ stosowania odpo-
wiednich metod nauczania (ok. 29%).

3. Jakie wlasciwosci w zakresie kompetencji zawodowych i dydaktycznych powinien
mie¢ nauczyciel ucznia zdolnego?

Jukin wladciwoich w smkresie kormpetenol rowodoegeh §
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Rysunek 3. Nauczyciele matematyki obu poziomoéw (SP i GIM)

Czy zatem nauczycielowi w indywidualnym podejsciu do ucznia zdolnego nie
jest potrzebna wiedza na temat technik edukacyjnych i metod nauczania tej
grupy uczniow?

4.2. Metody i formy pracy z uczniem zdolnym

Kolejne pytania dotyczyly sposobéw rozpoznawania uczniéw uzdolnionych
matematycznie oraz form i metod pracy z takimi uczniami.

4. Jaka metoda rozpoznawal/-a Pan/-i uzdolnienie matematyczne uczniéw?
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Rysunek 4. Nauczyciele matematyki obu pozioméw (SP i GIM)
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Gléwne metody rozpoznawania uzdolnien matematycznych uczniéw to wy-
niki zewnetrznych testow wiedzy i umiejetnosci (ok. 79% ) oraz zwycigstwo
w konkursach (ok. 76%), waznym czynnikiem jest tez nominacja przyznana
przez nauczyciela (ok. 65%).

Dla nauczycieli w szkole podstawowej trzy metody rozpoznawania uzdolnien
matematycznych uczniéw byly réwnie wazne i czesto stosowane (ok. 89%):
wyniki zewnetrznych testéw wiedzy i umiejetnosci, zwyciestwo w réznorod-
nych konkursach, nominacja przyznana przez nauczyciela.

Dla nauczycieli w gimnazjum juz tylko dwie metody rozpoznawania uzdolnien
matematycznych uczniéw byly podobnie wazne oraz czgsto stosowane: wyniki
zewnetrznych testow wiedzy i umiejetnosci (ok. 65%), zwycigstwo w konkur-
sach (ok. 59%), za$ nominacja przyznana przez nauczyciela jest na tym etapie
zdecydowanie rzadziej stosowana (ok. 35%).

Mozna zauwazyg, ze iloraz inteligencji (SP - 33%, GIM - 29%) oraz nominacja
przyznana przez eksperta z dziedziny matematyki (SP - 28%, GIM - 18%) s3 me-
todami rzadko stosowanymi zaréwno w szkole podstawowej, jak i w gimnazjum.

5. Ktore z cech dziecka zdolnego wystepuja najczesciej u Pana/-i uczniow?
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Rysunek 5. Nauczyciele matematyki obu poziomoéw (SP i GIM)

Cechami ucznia zdolnego najlepiej rozpoznawalnymi przez nauczycieli okaza-
ly sie: wyjatkowa umiejetnos¢ wnioskowania (SP - 83%, GIM - 53%), szybkie
tempo proceséw myslowych (SP - 72%, GIM - 71%), umiejetnos¢ dostrzega-
nia i rozwigzywania probleméw (SP - 83%, GIM - 71%).

Szeroki zakres zainteresowan czytelniczych w ogdle nie wystapit jako cecha za-
uwazona u ucznia zdolnego. Réwniez stosunkowo mato widoczne (rozpoznawal-
ne) u uczniéw zdolnych cechy to: bogata wyobraznia (SP - 17%, GIM - 35%) oraz
zainteresowanie prowadzeniem obserwacji (SP - 22%, GIM - 18%). Dlaczego tak
jest? Czy zjawisko to wystepuje u uczniéw badanych nauczyciel, czy tez jest to
tendencja ostatnich lat, obejmujaca coraz wieksza rzesze dzieci i mlodziezy?
Interesujace, ze nauczyciele w gimnazjum na réwni z wyjatkowa umiejetnoscia
wnioskowania wymieniajag umiejetnos¢ stawiania wielu oryginalnych pytan
(ok. 53%), jednoczesnie zainteresowanie prowadzeniem obserwacji jest cecha
ucznia zdolnego malo przez nich zauwazalng.
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6. Czy uczniowie uzdolnieni matematycznie posiadaja inne wybitne zdolnosci?
Jezeli tak, to jakie? Podaj liczbe dzieci, ktore wykazywaly dodatkowo zdolnosci.

Procent ucznldw uvzdolniomych matematycznie posiadajgcych inne
wybitne rdolnodci
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Rysunek 6. Nauczyciele matematyki obu pozioméw (SP i GIM)

Najwiecej uczniow uzdolnionych matematycznie wykazywalo dodatkowe zdol-
nosciw zakresie nauk $cistych (ok. 67%) i przyrodniczych (ok. 51%). Poréwnujac
poszczegolne etapy, mamy ,wykryte” dodatkowe uzdolnienia uczniow:

« humanistyczne (SP - 40%, GIM - 21%),

o przyrodnicze (SP - 61%, GIM - 31%),

o wzakresie nauk $cistych (SP - 76%, GIM - 49%),

o artystyczne (SP - 35%, GIM - 16%),

o przywodcze (SP - 32%, GIM - 18%).
Zatem, na kolejnych etapach edukacji spada niestety liczba wykrytych innych
wybitnych zdolnosci u uczniéw uzdolnionych matematycznie.

7. Czy uczniowie Pana/-i brali udzial w konkursach matematycznych? Prosze
podac procent uczniow, ktorzy zakwalifikowali si¢ do nastepnego etapu (etapow).

Procent uconidw, ktdrzy zakwalifibowalisig do nastgpnego etapu
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Rysunek 7. Nauczyciele matematyki obu poziomow (SP i GIM)

Najwigksza liczba uczniéw osiggneta sukces w konkursach miedzynarodowych,
np. KANGUR (ok. 39%). W szkole podstawowej uczniowie najwiecej sukceséw
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osiggaja w konkursach migedzynarodowych (ok. 45%) oraz regionalnych (ok.
26%). W gimnazjum uczniowie najwiecej sukcesdow maja w konkursach
szkolnych (ok. 37%) oraz w miedzynarodowych (ok. 26%). Najmniej sukceséw
osiagaja uczniowie w konkursach organizowanych przez (przy wspoétudziale)
MEN (SP - 6%, GIM - 8%) i KO (SP - 7%, GIM - 9%).

8. Czy uczniowie Pana/-i brali udzial w...
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Rysunek 8. Nauczyciele matematyki obu poziomow (SP i GIM)

Najwigcej uczniéow brato udzial w wykladach organizowanych przez $rodo-
wisko akademickie (ok. 35%). Co ciekawe, wigkszy procent tutaj stanowili
uczniowie szkoét podstawowych niz gimnazjalnych (SP - 39%, GIM - 29%).

Analizujac wyniki dla poszczegdlnych etapéw, mozna zauwazy¢, ze odsetek
uczniéw uczestniczacych w réznego rodzaju wycieczkach matematycznych
drastycznie spada wraz ze wzrostem etapu edukacyjnego (udzial w wyciecz-
kach tacznie: SP — 44%, GIM - 18%). Jak zatem uczen ma rozwija¢ cheé poszu-
kiwania, badania, co ma go inspirowa¢ do twdrczosci?

9. Liczba uczniéw, wérdd uczniow uzdolnionych matematycznie, ktérzy w ramach
indywidualnego toku nauki...

Procent ucenidw urdolnionych matematycznie, kidrey w ramach
indywidualnegao voku nauki
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Rysunek 9. Nauczyciele matematyki obu pozioméw (SP i GIM)
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Sladowa liczba uczniéw zdolnych objetych jest w szkole zréznicowanymi
formami indywidualizacji nauczania. Duza czg¢$¢ ucznidéw realizowala w ciggu
roku szkolnego program nauczania dwdch lat (ok. 75%). Poréwnajmy po-
szczegblne etapy:

o uczniowie, ktdrzy realizowali w ciagu roku program nauczania co naj-
mniej z dwdch lat: SP - 65%, GIM - 24%;
« uczniowie, ktorzy byli zwolnieni z obowigzku uczestnictwa w zajeciach
przewidzianych planem nauczania dla danej klasy: SP - 12%, GIM - 0%;
« uczniowie, ktorzy uczeszczali na zajecia do klasy programowo wyzszej:
SP - 12%, GIM - 0%;
« uczniowie, ktdrzy byli klasyfikowani na podstawie egzaminu klasyfika-
cyjnego: SP — 6%, GIM - 0%.
Mozna zauwazy¢, ze roznorodnos¢ indywidualizacji nauczania prawie cal-
kowicie zanika wraz ze wzrostem etapu edukacji. Jak zauwazona tendencja
wplynie na edukacje matematyczng (i nie tylko) najblizszych rocznikow dzieci
i mlodziezy?

10. Czy wprowadza Pan/-i ponadprogramowe umieje¢tnosci i wiedze¢ do programu
kotka matematycznego?

Czy wprowadza Pan/-i ponadprogramowe umiejetnosci i
wiedze do programu kdtka matematycznego?

uTak = Nie

Rysunek 10. Nauczyciele matematyki obu pozioméw (SP i GIM)

Jak wida¢, odpowiedz na to pytanie podzielita grupe badanych niemalze na
potowe. Jednak, poréwnujac odpowiedzi nauczycieli miedzy etapami, mozna
stwierdzi¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli w szkotach podstawowych
wprowadza ponadprogramowe umiejetnosci i wiedzg podczas zaje¢ kota ma-
tematycznego (ok. 67%), za$§ w gimnazjum robi to okofo 35% nauczycieli.

5. Podsumowanie

Nauczyciela ucznia zdolnego mozna okresli¢ jako ,zaangazowanego entu-
zjastg”. Analiza wynikow ankiety skierowanej do nauczycieli pracujacych
z uczniem zdolnym data nam, doradcom metodycznym m.st. Warszawy, cie-
kawy material przydatny do przygotowywania szkolen. Badania potwierdzity,
ze kursy doskonalace sg glownym sposobem doksztalcania si¢ nauczycieli.
Dla nauczycieli najbardziej istotne jest indywidualne podejscie do ucznia.
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Nauczyciele ze szkét podstawowych okoto poltora raza czesciej wskazuja na
potrzebe posiadania umiejetnosci przekazywania swojej wiedzy uczniom niz
zatrudnieni w gimnazjach (SP - 56% , a GIM - 35%).

Zdaniem nauczycieli najwazniejsza cecha ucznia zdolnego jest umiejetnos¢
dostrzegania i rozwigzywania probleméw. Wychodzac naprzeciw tym po-
trzebom, zorganizowaliémy warsztaty metodyczne dla nauczycieli potaczone
z konkursem dla uczniéw Tutaj potrzebny jest matematyk.

Na uwage zastuguje takze informacja, ze nauczyciele matematyki w szkole
podstawowej dwukrotnie czg¢$ciej wprowadzaja do programu kétka matema-
tycznego nadprogramowe umiejetnosci i wiedzg (SP - 65%, a GIM - 33%).
Sytuacja ta moze by¢ zwigzana ze zmianami podstawy programowej, ktéra
w jednolitym ksztalcie jest juz realizowana we wszystkich klasach gimnazjum,
za$ w szkole podstawowej w klasach szostych bedzie realizowana od roku
szkolnego 2014/2015.
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