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Po co nauczycielowi autoewaluacja?

W dobie spoleczenstwa informacyjnego szczegoélnie istotne staje si¢ dla na-
uczyciela wiaczanie na stale w praktyke pedagogiczng autoewaluacji, gdyz
poprzez ksztaltowanie umiejetnosci analizowania informacji i podejmowania
decyzji na podstawie danych umozliwia ona refleksyjne podejscie do wla-
snych dziatan, warunkujac tym samym rozwoj oraz uczenie sie. Jako przyklad
autoewaluacji, ukazujacy korzysci, jakie niesie ze soba dla nauczyciela ten
uspoleczniony proces poznawania, autorka opracowania przedstawia wyniki
badan nad autorskg innowacja programowa ,,Ale kosmos!”, wprowadzong do
programu nauczania klasy ,,0” w roku szkolnym 2012/13.

Nie wiedzgc, jacy jestesmy i dlaczego co$ robimy,
nie mogliby$my doskonali¢ si¢ zawodowo.
D. Tripp

Celem przyswiecajacym codziennej pracy pedagoga winna by¢ dbalo$¢ o nie-
ustanny rozwoj i podnoszenie jakosci dziatan dydaktyczno-wychowawczych.
Informacje na ten temat sg szczegdlnie cenne dla mlodego nauczyciela, zas ich
zrodlem, migdzy innymi, moze by¢ autoewaluacja. Dla mnie, jako nauczycielki
przedszkola stawiajacej pierwsze kroki w zawodzie, okazala si¢ ona konieczna
réwniez dlatego, ze do programu nauczania klasy ,,0” wprowadzitam autorska
innowacje programowg o strukturze modutowej, zatytulowana ,,Ale kosmos!”.
Chcialam dowiedzie¢ si¢ nie tylko, w jakim zakresie zostaly osiagniete cele dy-
daktyczne i wychowawcze zalozone w programie; rdwnie istotng kwestig byta
dla mnie refleksja nad soba w kontekscie wprowadzenia innowacji, czyli uzy-
skanie informacji na temat tego, czego ja, jako mloda nauczycielka, nauczy-
tam si¢ dzieki realizacji programu ,,Ale kosmos!”. W niniejszym opracowaniu
przyblizam, w jaki sposob i czego dowiedziatam si¢ dzigki autoewaluacji.

O autoewaluacji

Rozwazajac kwestie zwigzane z ewaluacjg, nie sposéb obejs¢ sie bez chocby
minimum teorii na jej temat. Wieloletnia juz tradycja tego uspolecznionego
procesu poznawania siega korzeniami lat 30. XX wieku. Od czasu narodzin
w Stanach Zjednoczonych ewaluacja przeszla kilka transformacji, przeksztal-
cajac si¢ zgodnie ze zmianami zachodzacymi w $wiecie i dopasowujac do ak-
tualnych potrzeb'. Dzis, na gruncie polskim definiowana jako ,,uspoleczniony

'O czterech generacjach ewaluacji m.in. w: B. Ciezka, Koncepcja metodologiczna ewaluacji w nadzorze
pedagogicznym w kontekscie czterech generacji ewaluacji, czyli gdzie jestesmy na ,drzewie ewolucji” ewa-
luacji? [w:] G. Mazurkiewicz (red.), Jak byc jeszcze lepszym? Ewaluacja w edukacji, WU], Krakéw 2012.
Tamze: L. Korporowicz, W poszukiwaniu ewaluacji rozwojowej; S. Jaskula, Ewaluacja rozwojowa jako
wyzwanie wspolczesnego systemu edukacji [w:] ,Zarzadzanie Publiczne” 2012, nr 3.
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proces zmierzajacy do okreslenia wartosci danego obiektu lub dzialania
wedlug przyjetych kryteriow w celu jego udoskonalenia, lepszego rozumie-
nia i rozwoju”?, przechodzi kolejng przemiang. Oto wraz z transformacja spo-
teczenstwa (ze spofeczenstwa przemystowego w spoteczenstwo informacyjne)
rodzi si¢ ewaluacja piatej generacji, okreslana mianem ewaluacji rozwojowej?,
definiowanej jako ,refleksyjne rozpoznawanie wartosci konkretnego dzialania
lub obiektu na podstawie przyjetej metody i kryteriow, w wyniku uspolecznio-
nego procesu, ktdrego celem jest poznanie, zrozumienie i rozwéj™*. Zwlaszcza
ostatnie trzy komponenty definicji sg istotne z punktu widzenia autoewaluacji,
tj. ewaluacji dokonywanej przez osoby zwigzane z przedmiotem ewaluacji,
ktérg wyrdznia samodzielne zaplanowanie celow, zindywidualizowany dobor
kluczowych pytan, korzystanie z wielu metod autoanalizy oraz réwnie zindy-
widualizowane wkomponowanie jej rezultatow, ich przemyslenie w kontekscie
zaplanowanych celow i obszaréw wartosciowania’.

W pracy nauczyciela, jak sadze, autoewaluacja jest niezbedna m.in. dlatego,
ze wspiera jego rozwdj zawodowy. Kladac nacisk na ciaggle podnoszenie jakosci
podejmowanych dziatan oraz zwiekszanie ich profesjonalizmu (w literaturze
przedmiotu ten proces okre$lany jest mianem autoewaluacji rozwoju zawo-
dowego®), uruchamia ona i podtrzymuje refleksje pedagoga nad samym soba,
wspierajac profesjonalizacje oraz uczenie si¢. Stad bliskie mi jest sformutowa-
nie Leszka Korporowicza, ktory o autoewaluacji méwi jak o zaproszeniu do
przyjecia odpowiedzialnosci za wlasne dzialanie’.

Roéwnie istotna dla nauczyciela funkcjonujacego w spoleczenstwie informa-
cyjnym jest $wiadomos¢ tego, Ze sama wiedza nie wystarczy do osiggniecia
rozwoju. W czasach, gdy jestesmy zalewani ogélnodostepnym potokiem in-
formacji, w typie organizacji spolecznej, w ktorej tworzenie i wykorzystywanie
wiedzy staje si¢ strategicznym czynnikiem funkcjonowania i rozwoju czlowie-
ka (Korporowicz, 2012), kluczowymi staja si¢ umiejetnosci jej selekcjonowa-
nia i przewartosciowywania, przede wszystkim za$ zdolnos$¢ do krytycznej
refleksji nad wlasnym dzialaniem, umiejetno$¢ podejmowania decyzji na
podstawie danych i sprawdzania efektow tych decyzji. Realizowanie tak po-
stawionych zadan jest mozliwie jedynie dzigki nawykowemu stosowaniu przez
pedagoga autoewaluacji, dzigki ktérej nabywa on umiejetnosci rutynowego
analizowania informacji, podejmowania decyzji na podstawie danych empi-
rycznych, sprawdzania efektow tych decyzji oraz uczenia ,uczenia si¢”®.

2 S. Jaskuta, Mutualizm ewaluacji i diagnozy edukacyjnej, ,Hejnal Oswiatowy” 2012, nr 11, s. 5.

3 8. Jaskula, Ewaluacja rozwojowa jako wyzwanie wspélczesnego systemu edukacji [w:] ,,Zarzadzanie Publiczne”
2012, nr 3. M.Q. Patton, Utilization - Focused Evaluation, wyd. IV, Sage Publications, London 2008.

* L. Korporowicz, W poszukiwaniu ewaluacji rozwojowej [w:] G. Mazurkiewicz (red.), Jak by¢ jeszcze..., dz.

cyt., s. 64.

> L. Korporowicz, Ewaluacja jako animacja. W kierunku ewaluacji pigtej generacji [w:] G. Mazurkiewicz

(red.), Ewaluacja w nadzorze pedagogicznym. Refleksje, WU], Krakow 2011, s. 41.

¢ E. Tolwinska-Krolikowska (red.), Autoewaluacja w szkole, Wydawnictw CODN, Warszawa 2002.

7 G. Mazurkiewicz, Ewaluacja w nadzorze pedagogicznym: zasady i wartosci [w:] G. Mazurkiewicz (red.),

Jak by¢ jeszcze..., dz. cyt., s. 33.

G. Mazurkiewicz, Ewaluacja w nadzorze pedagogicznym: zasady i wartosci [w:] Jak byc jeszcze..., dz. cyt., s. 33.
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Grzegorz Mazurkiewicz zauwaza, iz ,nie mozna dobrze uczy¢ (i organizo-
waé procesu uczenia si¢) bez systematycznej ewaluacji dziatan nauczycieli™.
Wspolczesny nauczyciel musi wystepowaé w roli badacza wiasnej praktyki,
zdolnego do tego, by nieustannie dokonywac krytycznej refleksji nad wlasnym
dziataniem oraz podejmowac decyzje na podstawie danych (Mazurkiewicz,
2012). L. Korporowicz podkresla natomiast, ze funkcjonowanie w spoteczen-
stwie informacyjnym wymusza ,traktowanie procesu ewaluacyjnego jako
integralnego elementu rozwoju organizacji i wspieranie rozwoju osobowego
czlowieka™. Zdecydowanie wiec ewaluacja jest ,szansg i odpowiedzig na
wyzwania wspolczesnego swiata”'!. Szansg, ktora — co nalezy podkresli¢ - nie
zjawi sie znikad i nie spelni si¢ sama, lecz po ktora nalezy wyciagnac rece, $wia-
domie przyjac ,,zaproszenie do rozwoju” (Simons, 1987).

O autorskim programie ,,Ale kosmos!” - przedmiocie autoewaluacji

Innowacj¢ programows ,,Ale kosmos!” zrealizowalam w grupie dzieci pigcio-
letnich w kwietniu 2013 r. Oczekiwalam, ze dzieki wprowadzeniu jej nastgpi
poszerzenie wiedzy i zainteresowan uczniow, zwigkszenie ich zaangazowania
w uczenie si¢, chetniej beda sobie wzajemnie pomagaé oraz rozwing inne umie-
jetnosci podczas pracy w grupach. Réwnie wazne bylo uelastycznienie reali-
zacji programu nauczania. Zalezalo mi takze na zwigkszeniu zaangazowania
rodzicow w zycie szkoty, zaktywizowaniu ich, a zwlaszcza zainteresowaniu tym,
czym ich dzieci zajmuja si¢ w przedszkolu. Osobny cel stanowito doskonalenie
mojego warsztatu pracy, innymi stowy - samorozwdj.

Klasa w czasie badan liczyta 23 ucznidéw, w tym 17 chlopcow i 6 dziewczynek.
Dzieci pochodzily ze srodowiska wiejskiego, w wigkszosci z rodzin o $rednim
statusie spolecznym. Innowacja skfadala sie z jednego modutu programowego,
zatytulowanego wiasnie ,,Ale kosmos!”, w sklad ktérego wchodzily cztery jed-
nostki modulowe, realizowane w kolejne dni tygodnia: ,Ziemia zawieszona
w kosmosie”, ,Gwiazdy blyszczg i migoca...”, ,,Lecimy na Ksi¢zyc!” oraz ,,Halo!
Kosmici! Kosmici?”. Realizacja innowacji kazdego dnia zajmowata 1-2 godziny
zegarowe. Nadrzednym celem kazdej jednostki bylo uzyskanie dzieki praktycz-
nemu zajeciu okreslonej wiedzy i umiejetnosci w obrebie danego tematu. Kazda
jednostka zawierala w sobie praktyczne zajecie grupowe, doswiadczenia i eks-
perymenty, dyskusje, pojawialy sie zajecia tworcze, dzieci przedstawialy scenki,
byto tez miejsce na prace indywidualng. Przyktadowo pierwszego dnia uczniowie
w grupach szukali w albumach o tematyce kosmicznej Uktadu Stonecznego, a na-
stepnie tworzyli z kolorowej bibuly przestrzenng prace plastyczna, bedaca jego
odzwierciedleniem; innym razem z kolei rysowali kosmitéw oraz przedstawiali
scenki spotkania dzieci z ,obcymi” W czasie trwania projektu dzieci przynosity
do szkoly ksigzki, zabawki itp. zwigzane z tematyka zajec. Dzigki dodatkowym
zadaniom wykonywanym w domu w zycie szkolne wiaczeni zostali rodzice. Ci
ostatni w ramach innowacji pomagali w dekorowaniu sali, dostarczali materialy
do zajec oraz uczestniczyli w przygotowaniu wystawy prac dzieci.

°  G. Mazurkiewicz (red.), Jak by¢ jeszcze..., dz. cyt.,s. 7.
10 L. Korporowicz, W poszukiwaniu ewaluacji rozwojowej [w:] Jak by jeszcze..., dz. cyt., s. 64.

"' G. Mazurkiewicz, Ewaluacja w nadzorze pedagogicznym. Model i system wartosci [w:] Ewaluacja w edu-
kacji: koncepcje, metody, perspektywy, XVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Krakéw 2011, s. 313.
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Zalozenia dotyczace autoewaluacji

W sprawdzeniu, w jakim zakresie zakladane cele zostaly osiagnicte, prze-
prowadzilam autoewaluacje, stosujac sie¢ do postawionych przez siebie pytan
ewaluacyjnych, organizujacych caly proces ewaluacji, w zalozeniu spelniajg-
cy kryteria: trafnosci, skutecznosci, uzytecznosci oraz efektywnosci'’. Dzieki
autoewaluacji zamierzalam uzyska¢ informacje niezbedne do usprawnienia
przyszlych zastosowan programéw modutowych oraz lepszego zrozumienia
wlasnej praktyki dydaktycznej i wychowawczej aktywizowanej podczas reali-
zowania innowacji dydaktycznych. Stad przedmiotem ewaluacji staly sie:

1. zmiany jakosciowe i ilo§ciowe w obszarze wiedzy dzieci;

2. zainteresowanie dzieci tematem;

3. dynamika relacji w grupie przedszkolakow;

4. postawy rodzicow wobec nauczyciela i wobec podejmowanych przez
niego dzialan oraz wobec dzieci;

5. wlasny warsztat pracy wychowawczej, dydaktycznej i opiekunczej.

W badaniach wlasnych za model ewaluacyjny postuzyto mi jakosciowe stu-
dium przypadku. Natomiast wéréd zastosowanych technik znalazly sig: (1)
obserwacja jakos$ciowa, (2) wywiad etnograficzny, wywiady: zbiorowy i foku-
sowy, (3) jako$ciowa i formalna analiza dokumentéw.

Obserwacji dokonywatam na podstawie scheduly obserwacyjnej opracowanej
przez Francisa G. Cornella, poniewaz pozwolila mi ona na zebranie danych
obejmujacych zachowanie sie zaréwno uczniéw, jak i nauczyciela, uwzglednia-
jace takie obszary funkcjonowania klasy szkolnej, jak: (1) procesy i zjawiska gru-
powe (praca zespolowa, przywddztwo, interakcje), (2) zakres podejmowanych
przez ucznidw inicjatyw, (3) przejawy roznego rodzaju aktywnosci uczniow
i nauczyciela, (4) atmosfere panujaca w klasie ujmowang jako bezposrednie
zrodlo zachowania si¢ nauczyciela, (5) zachowanie nauczyciela wywolujace
konkretne zachowania uczniéw, (6) styl pracy nauczyciela (Lobocki, 2003).

Zastosowalam ustrukturyzowany wywiad etnograficzny, stanowiacy uzupet-
nienie obserwacji uczestniczacej w badaniach terenowych. W pewnej mierze
wykorzystane zostaly takze wywiady: zbiorowy i fokusowy, wplecione w roz-
mowy z dzie¢mi i rodzicami. Wywiady dostarczyly szerokiego materialu
dotyczacego sposobu myslenia dzieci, ich wiedzy na poczatku, w trakcie i po
zrealizowaniu innowacji, nastawienia emocjonalnego zaréwno dzieci, jak i ro-
dzicow. Szczegolnie fokusowe wywiady natomiast pozwolily na obserwacje
zachowan spotecznych w kontekscie realizowanego projektu.

Jakosciowej analizie dokumentow zostaly poddane prace dwojakiego rodzaju:
(1) tworzone w ramach zaje¢, (2) wykonywane przez dzieci w domu. Analiza
treSciowa dostarczyla informacji, m.in.: o poziomie osiagni¢¢ uczniow, wy-
branych czynnosciach poznawczych, réznorodnych sposobach wyrazania
mysli, zainteresowaniach oraz o stopniu samodzielnosci przy wykonywaniu
zadan. Analiza formalna zaowocowata uzyskaniem danych na temat ogdlnego

2 M. Theiss, Kryteria ewaluacji [w:] B. Szatur-Jaworska (red.), Ewaluacja w stuzbach spotecznych, wyd.
Mazowieckie Centrum Polityki Spotecznej, Warszawa 2010, s. 45-77.

13 K. Konarzewski, Jak uprawiac¢ badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, WSiP, Warszawa 2000.
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stosunku uczniéw do wykonywanych zaje¢ szkolnych, przejawiania takich
cech wychowankoéw, jak: starannos¢, obowiazkowos¢ (lub im przeciwnych),
ich emocjonalnos¢ oraz stopnia zaangazowania rodzicow.

Analiza wynikow autoewaluacji

Na objetg badaniem przestrzen skladaly sie wspoloddziatujace ze soba ,ele-
menty’, ktére w naturalny sposéb wyodrebnily trzy obszary ewaluacji: (1)
dzieci, (2) rodzice, (3) nauczyciel. W dalszej czeéci opracowania prezentuje
niewielki wycinek zrealizowanych badan.

Badajgc pierwszy z obszaréw ewaluacji, interesowatam sie trzema ,,podobsza-
rami : wiedzg dzieci, zainteresowaniem dzieci tematem oraz relacjami w gru-
pie. Nie byl niespodzianka fakt, ze uczniowska wiedza na temat kosmosu ,,na
wejéciu” stanowila mieszanke cudownie magicznych elementéw, pelng zaska-
kujacych skojarzen, niezwyklych poréwnan i spostrzezen, na przyklad:

o Orbity to takie tunele pomiedzy swiatami.

o Na biegunie ludzie muszg mieé przyssawki, zeby nie spasc.

o Ziemia kreci sig wokét storica i staje, kiedy jest noc.

o Gwiazdy to sq takie lampki, ktore sg w kosmosie.
I cho¢ po zrealizowaniu innowacji zaden z moich podopiecznych nie zmienit
zdania co do niepodwazalnosci istnienia kosmitow, wiekszos¢ celéw z za-
kresu wiedzy przewidzianej programem ksztalcenia zostala zrealizowana.
Uswiadomilo mi to, iz dzigki projektowym metodom pracy oraz stosowaniu
doswiadczen i eksperymentdw piecioletnie dzieci potrafig zrozumie¢ wyci-
nek wiedzy bardzo abstrakcyjnej nawet dla dorostych. Na przyrost tej wiedzy
ogromny wplyw miafo z pewnoscig wielkie zainteresowanie uczniéw tematem,
potwierdzone duzg ilo$cig dodatkowych prac, jak réwniez ich aktywnos¢ na za-
jeciach, podczas ktdrych zasypywali i mnie, i siebie nawzajem mnostwem pytan:

Dlaczego Pluton nie jest planetg?

Co sig dzieje, gdy jedna czarna dziura spotka drugg?

Czemu nie spadamy, kiedy kula ziemska si¢ obraca?

Dlaczego w Afryce ciggle jest cieplo, skoro kula ziemska sig kreci?

Ewaluacja innowacji uswiadomita mi takze, ze cho¢ zadania grupowe stanowia
nieoceniong forme pracy, wyksztalcajacg m.in. spoteczne kompetencje dzieci
i uczacy kreatywnego myslenia, niezwykle istotne jest wdrazanie ich do funk-
cjonowania w grupie, wspolnie realizujacej zadania. Niektérym przychodzi to
z fatwoscia, ale inne potrzebuja na to wigcej czasu.

Innowacja pokazala, ze mozna wlaczy¢ rodzicéw do pracy z dzieckiem, nie na-
razajac si¢ przy tym na niechec z ich strony, a wrecz przeciwnie. Rodzice dtuzej
niz zwykle pozostawali w sali, chetnie ogladali efekty pracy dzieci. Kilkoro
z nich naprawde odczuwalo rados¢ i satystakeje ze wspdlnego odkrywania ko-
smosu ze swymi pociechami. Z relacji matek i ojcéw wynikato, ze innowacja
przyczynita si¢ do czestszych rozmoéw, ktére w domu prowadzili z dzie¢mi na
temat tego, co wydarzylo si¢ w szkole. Z kolei w kontaktach ze mng rodzice
czesciej oraz bardziej otwarcie wyrazali uwagi na temat aktualnych zajec¢ i dzie-
lili sie¢ pomystami na temat zaje¢ przysztych. W moich relacjach z rodzicami
zaistnialo autentyczne partnerstwo.
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Podsumowanie wynikéw autoewaluacji innowacji programowej ,,Ale ko-
smos!”, stanowi analiza dokonana przy pomocy narzedzia SWOT, ktora przed-
stawiam ponize;j.

Tabela 1. Analiza SWOT. Innowacja programowa: ,, Ale kosmos!”

MOCNE STRONY INNOWAC]I SLABE STRONY INNOWAC]I

Tematyka zaje¢ atrakcyjna dla dzieci
spowodowata wysokie zaangazowanie
uczniéw w prowadzone zajecia oraz zachecita

do pokonywania trudno$ci. o
P v Grupowe zadania, nieschematyczne formy

Metody badawcze rozbudzily w dzieciach pracy wymagajace kreatywnosci i wlasnej
myslenie kreatywne i postawe badawcza. inicjatywy utrudnialy udzial w zajeciach

. dzieciom malo samodzielnym.
Formy pracy wykorzystywane w trakcie

innowacji wlaczyly do pracy dzieci zazwyczaj |Potrzeba wspoétpracy z innymi dzie¢mi
niewykazujgce zainteresowania czynnoéciami |utrudniata udzial w zajeciach tym dzieciom,
szkolnymi. u ktorych te umiejetnosci spoteczne nie
N . . zostaly jeszcze dobrze rozwinigte.

Realizacja innowacji wplynela na blizsze

relacje z rodzicami, jak rowniez zwigkszenie
ich zaangazowania w prace z dzieckiem

w domu oraz w prace na rzecz szkoty.

SZANSE PLYNACE ZAGROZENIA PLYNACE
Z OTOCZENIA DLA INNOWAC]IL Z OTOCZENIA DLA INNOWAC]IL

Mozliwoé¢ zaciekawienia dzieci nowymi
tematami, nierealizowanymi zwyczajowo na
zajeciach.

Dzieci, dzigki modulowym programom,
nabywaja umiejetnos¢ wspolpracy, lecz na
pdzniejszych szczeblach edukacji wymaga si¢
od nich przede wszystkim rywalizacji.

Liczne prace grupowe wpisane w modutowy
program nauczania umozliwiaja rozwijanie
umiejetnosdci pracy w grupie oraz
funkcjonowania w spoleczenstwie
(respektowania praw innych, ksztalttowanie | 1 podobnych strukturalnie programéw

empatii itp.) na kolejnym etapie nauczania prowadzi do
Spoteczeistwo informacyjne potrzebuje zaniku umiejetnosci ksztattowanych w ramach
umiejetnodci, na ktore nacisk kladzie program [IRROWacjL.

0 strukt}lrze modulowe_j, np. u.mieje;tnost.ci Modulowy program mogg realizowaé
samodzielnego wyszukiwania informacji, tylko nauczyciele, ktérzy potrafia w swoich
kreatywnosci, $miafosci. dziataniach odpowiada¢ na zmieniajace sie
Sposobno$¢ nawigzywania wspotpracy potrzeby dzieci oraz przyjac postawe petng
szkoty z rodzicami - wlaczenie rodzicow samokrytycyzmu.

dzieci w zycie szkoty moze zaréwno poprawic
funkcjonowanie instytucji, jak i sytuacje
dydaktyczna dzieci, atmosfere klasows itp.

A czego ja sama nauczylam sie, czego do$wiadczylam dzigki realizacji innowa-
¢ji? Wlasne korzysci przedstawiam na rysunku ponizej oraz opisuje w dalszej
cze$ci opracowania.
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Rysunek 1. Autoewaluacja

Innowacja w niepomierny sposéb wplynela na moj samorozwoj — rozwinat sie
moj warsztat pracy, poszerzyta wiedza z zakresu dydaktyki, nabralam pewnej
dojrzatosci w pracy jako pedagog, poszerzylam horyzonty myslenia o uczniach
i nauczaniu, nauczytam sie¢ ocenia¢ swoje dzialania krytycznie, lecz konstruk-
tywnie. A przede wszystkim - co faczy wszystkie te elementy — rozwinelam sie
jako nauczyciel oraz jako cztowiek. Mam tu na mysli dbatos¢ o wlasny rozwdj,
dostrzezenie sensu w poszukiwaniu nowego, lepszego, w dazeniu do czego$ wie-
cej. Myslenie, projektowanie i wdrazanie malych projektow (,,Ale kosmos!” nie
byl jedyna innowacja stosowang w pracy z dzie¢mi) nauczyly mnie patrze¢ na
ucznia w nowy sposob, dostrzega¢ zaleznosci, rozpoznawac potrzeby. Realizacja
moduléw w polaczeniu z autoewaluacja wzbogacita ogromnie maéj warsztat pra-
cy, przede wszystkim za$ mnie osobiscie. Innowacja wyksztalcita we mnie takze
$miatos¢ do rozméw z rodzicami, wlaczania ich we wspolne dziatania. Przede
wszystkim podkresli¢ jednak nalezy, ze dokonanie zmiany we mnie i dostrzezenie
wspominanych zaleznosci nie byloby mozliwe bez przeprowadzenia refleksyjnej
autoewaluacji. Jako nauczyciel zaangazowany w prace z dzie¢mi realizowatabym
innowacje, owszem, robitabym cos ciekawego, innego, ale nie niostoby to w so-
bie prawdziwego, uswiadomionego rozwoju. Dopiero zanurzenie si¢ w proces
ewaluacyjny daje mozliwos¢ usystematyzowanego wejrzenia we wlasna prakty-
ke pedagogiczna, nabycia postawy refleksyjnego praktyka; umozliwia zerwanie
z rutyng, wyjscie poza utarte przekonania, otworzenie na zmiane — w efekcie
czego spelniac sie moze obietnica rozwoju stanowigca o istocie ewaluacji.
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