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Diagnoza psychologiczno-pedagogiczna
i jej wplyw na sukces edukacyjny

Aby skutecznie oddzialywa¢ na dziecko, trzeba je wszechstronnie poznac.
Znajac dziecko, jego mozliwoséci intelektualne, jego zdolnosci, nauczyciel
moze przewidziec, jak i dlaczego zachowa sie ono w okreslony sposdb w danej
sytuacji, potrafi zrozumie¢ jego zainteresowania, ulubione formy aktywnosci
oraz przewidzie¢ rodzaje reakcji w sytuacjach trudnych.

Sukces szkolny ucznia zalezy od wielu czynnikéw, wéréd ktorych szczegdlny
wplyw na rozwoj dziecka majg nauczyciele, wychowawcy oraz grono réwie-
$nicze. Uczen, uczeszczajac do szkoly, powinien zdobywa¢ wiedze, potrzebng
do rozwijania osobowosci, umyslowosci oraz zainteresowan. Wiedza ta za-
owocuje w przyszloéci odpowiednim przygotowaniem do samodzielnego, do-
rostego zycia. Czuwaé nad tym powinien nauczyciel lub wychowawca klasy.
Carl Rogers' uwaza, ze gléwne zadanie wychowawcy klasy polega na tym, by
stworzy¢ klimat, w ktérym uczen nie tylko bedzie czut si¢ dobrze, ale bedzie
takze stymulowany do rozwoju; nie tylko bedzie dostrzegal, ale i doswiadczat
tego, ze nauczyciel wychowawca klasy stara si¢ rozumiec jego odczucia i jego
swiat. W pracy z klasg dzialania wychowawcy powinny by¢ szczegdlnie na-
stawione na osiggniecie takiego stanu funkcjonowania, aby mial zapewnione
poczucie bezpieczenstwa, byl zaangazowany w zycie klasy, rozwijal poczucie
wlasnej wartosci oraz pozytywnej, racjonalnej oceny innych ludzi. Wazne jest,
aby uczen byl motywowany do samodoskonalenia oraz pracy nad sobg, aby
potrafil radzic¢ sobie ze stresem, posiadajac odporno$¢ psychiczna. Podejmujac
te dzialania, nauczyciele wychowawcy klas winni mie¢ na uwadze i to, ze nie
podejmuja tych dziatan po to, aby uczniowie realizowali ich cele, ale po to,
zeby potrafili formulowac wlasne cele i ocenia¢ ich wartos¢. Ciazy na nich mo-
ralna odpowiedzialnos$¢ za ucznia, dotyczaca przede wszystkim tego, kim staje
sie uczen w zestawieniu ze swoimi mozliwo$ciami rozwojowymi. Wiadomo
jednak, ze osiggane efekty pracy nauczyciela z dzieckiem sa uwarunkowane
w duzej mierze czynnikami srodowiskowymi. To, w jakim $rodowisku zyje
i rozwija si¢ dziecko, wywiera duzy wplyw na jego zycie. Basil Bernstein?,
ktéry w swojej koncepcji stara si¢ wyjasni¢ niektore aspekty zréznicowania
sukcesow i porazek szkolnych, szczegolnie skupit si¢ na kodach jezykowych
jako zdeterminowanych przez pochodzenie spofeczne i wyznaczajacych losy
szkolne dziecka juz na progu edukacji.

Jezyk ksztaltuje nasze myslenie i wplywa na postrzeganie swiata. Jezyk, ja-
kim si¢ postugujemy od dziecinstwa, ma wplyw na nasz sposéb myslenia.
Bogactwo jezyka daje szersze rozumienie otaczajacego swiata - wynika réwniez

! T. Brian, Carl Rogers, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2005.
? B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, 1990.
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z wlasciwosci poszczegolnych obszarow geograficznych. Ujmuje to zagadnienie
hipoteza relatywizmu jezykowego. Jako przyktad niech postuzy przykiad z je-
zyka japonskiego, w ktéorym nie ma rozréznienia miedzy okresleniem koloru
niebieskiego i zielonego. Dla tych koloréw jest wspdlne okreslenie - jedno sto-
wo aoi, co w efekcie powoduje, ze Japonczycy gorzej odrdzniajg kolory zielony
i niebieski. Polacy i Niemcy dobrze odrézniaja te dwa kolory, bo w jezykach tych
narodowosci s3 wyrazne rozroznienia. Wrazliwos$¢ na rozroznianie koloréw jest
wigksza u Rosjan niz u Anglikéw. I w jezyku rosyjskim jest wigcej stow okreslaja-
cych kolory niz w angielskim i amerykanskim. Eskimosi rozrdzniaja kilkanascie
odcieni bieli okreslajacych kolory $niegu, co jest nie do rozréznienia w innych
obszarach $wiata. Jezyk determinuje nasze myslenie - jest nie tylko wyrazem
mysli i uczué, ale ksztaltuje nasza percepcje rzeczywistosci. Dlatego dziecko
z rodzin postugujacych sie innym kodem jezykowym niz ten, jaki jest uzywany
w szkole, juz na wstepie nauki szkolnej jest skazane na porazke edukacyjna.

Dzieci z rodzin nieposiadajacych zabezpieczenia spofecznego rodziny, wynikaja-
cego z gospodarczych i spotecznych uwarunkowan, takich jak: przemiany struk-
turalne w regionach dotknietych strukturalnym bezrobociem, niezaradnos¢
zyciowa rodzicow, nieprzewidziane wydarzenia losowe, ptaca cene najwyzsza.

Podkreslamy ciagle, jak wazna dla rozwoju dziecka jest pochwata jego doko-
nan, ale o jaka pochwale chodzi?

Z badan PISA w 2009 roku wynika, ze chwalone nieustannie dzieci w szkofach
i rodzinach amerykanskich wypadty o wiele nizej na testach sprawdzajacych
umiejetnosci niz uczniowie z krajow europejskich i azjatyckich. Badania Carola
Dwecka’ wykazaty, ze ciaggle chwalenie dzieci bez wzgledu na ich osiagniecia
i powtarzanie, ze s3 wyjatkowe, obniza ich che¢ do podejmowania dzialan ry-
zykownych, wymagajacych duzego wkiadu pracy. O wiele lepsze rezultaty uzy-
skali uczniowie, ktorym mowilo sie, ze solidnie si¢ napracowali. Potwierdzaja
to badania, ktore realizowalam w ubiegtym roku akademickim ze studentami
Wyiszej Szkoly Edukacji Zdrowotnej w Lodzi. Przy wyzszym stopniu trud-
nosci zadan, studenci z grupy chwalonej za wyjatkowos¢ czesciej rezygnowali
z dzialan trudnych, uwazajac, ze przekracza to ich mozliwosci sprawcze, na-
tomiast studenci chwaleni za wklad pracy, nie mogac spetni¢ zadan, uwazali,
ze dostali za malo czasu na rozwiazanie zadania i gotowi byli dalej pracowa¢
nad pomyslng finalizacjg zadanej pracy. W dalszym etapie eksperymentu, gdy
otrzymali do wyboru zadania o réznym stopniu trudnosci, studenci z grupy
chwalonej za wybitne mozliwosci intelektualne wybierali czesciej fatwiejsze
zadania niz studenci w grupie chwalonej za wkiad pracy. Chwaleni za intelekt
obawiali sie porazki, ktora mogtaby zachwia¢ ich wysoka samoocene, dlatego
woleli unika¢ podejmowania ryzyka nowych wyzwan.

Zdaniem Roya Baumeistera przesadne zadowolenie moze zabi¢ najwiekszy
talent. Wiara we wlasne sily musi i§¢ w parze z umiejetnoscia rozpoznawa-
nia i pokonywania wlasnych niedoskonatosci. Teze, ze porazka mobilizuje
bardziej niz pochwala, potwierdza w wyniku badan neurologicznych Robert

> C. Dweck, http://www.bbc.co.uk/news/magazine-13128701.
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Cloninger*, ktéry udowadnia, ze mdzg aktywizuje $ciezke po kazdym nie-
powodzeniu, przekazujac sygnal: sprobuj jeszcze raz. Kiedy pojawia sie
perspektywa wyzwolenia hormonu szczescia - dopaminy, to mobilizuje do
podejmowania kolejnych prob i nabiera checi osiggniecia sukcesu na pozio-
mie neuronalnym. Badania Carola Dwecka ujawnily, ze chwalenie wplywa
na poziom agresji, poniewaz to nie nizsze poczucie wlasnej wartosci popycha
ludzi do przestepstwa, lecz raczej gdy wysoka samoocena i obawa przed utra-
ceniem s3 zagrozone, moga stac si¢ oni przestepcami. Z kolei badania Martina
Sancheza-Janowskiego z amerykanskiego Public Health wykazuja, ze u wielu
przestepcow stwierdzono zawyzong samoocene i cechy narcystyczne. Tacy lu-
dzie potrzebowali cigglych pochwat od otoczenia, a kiedy ich nie otrzymywali,
stawali sie agresywni.

Z powyzszych danych mozna wyciagna¢ wniosek, ze uczniowi nalezy stawia¢
wymagania i chwali¢, gdy je realizuje, ale tez nie nalezy ukrywac rozczarowania
stabymi wynikami, gdy wiemy, ze mdgltby osiggna¢ wiecej. Warto zachecac do
powtarzania czynnosci, ktore sprawiajg klopoty, bo czgste ¢wiczenia sg warun-
kiem poprawy. Mlodzi ludzie, ktorzy nigdy nie mieli szansy dojs¢ do $ciany,
wyrastaja na kruche osobowosci, tatwo podatne na stany lekowe i depresje’.
Moze warto sprawdzac, gdzie lezg rzeczywiste granice mozliwosci dzieci?

Jak zatem dziala¢, aby zapewni¢ sukces edukacyjny naszym uczniom, szcze-
golnie, gdy przejawiaja trudnosci edukacyjne?

Podstawowe znaczenie ma tu dobrze przeprowadzona diagnoza dziecka, ktora
jest poczatkiem dzialan podejmowanych jako pomoc psychologiczno-peda-
gogiczna. Termin diagnoza pochodzi z jezyka greckiego (didgnosis) - oznacza
rozpoznanie, a $cidlej rozréznienie i na poczatku wigzat sie jedynie z medycyna.

Pierwsze wzmianki o diagnozie mozna odnalez¢ juz w starozytnosci, w pra-
cach szkoly Hipokratesa.

Do nauk spotecznych wprowadzita go Mary Richmond, piszac o diagnozie
w 1917 roku.

Wspdlczesna interpretacja tego terminu podkresla dwa jego skladniki: zebra-
nie danych i ich opracowanie. Postepowanie diagnostyczne ma charakter ba-
dania naukowego, w ktérym stawia si¢ problem, formutuje hipotezy i spraw-
dza je za pomocg metod badawczych.

Diagnozowanie jest czynnoscig nastawiong na wyjasnienie okreslonego funk-
cjonowania czlowieka z punktu widzenia genezy tego funkcjonowania, jego
psychologicznych mechanizmoéw i skutkéw. Wspolczesna diagnostyka jest ob-
szerng dziedzing wiedzy. Jest ona systemem twierdzen powstatych w wyniku
badania psychologicznego, ktore:

opisuja zaburzone zachowanie,

charakteryzujg procesy regulacji,

wyjasniajag mechanizmy regulacji,

okreslaja geneze mechanizméw regulacji.

* C. Robert Cloninger, “Biology of personality dimensions”, Curr Opin Psychiatry, 2000.
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W diagnozie stosowane s3 metody kliniczne (obserwacja, wywiad, rozmowa,
analiza wytworéw pracy ucznia) stuzace do okreslenia hipotez badawczych
oraz eksperymentalne (testy psychologiczne), pozwalajace na weryfikacje po-
stawionych hipotez.

Bardzo wazne jest poznanie ucznia z uwzglednieniem jego indywidualnych
predyspozycji i uwarunkowan $rodowiskowych. Diagnozowanie jest procesem
tworczym wymagajacym aktywnego podejécia do problemu. Sktada si¢ z dwoch
etapow: pierwszy etap to diagnoza negatywna, na ktdrg sklada si¢ rozpoznanie
i wyjasnienie zjawiska, za$ drugi etap to diagnoza pozytywna - wyodrebnienie
dobrze zachowanych sprawnosci, silnych stron osobowosci badanego, czynni-
kéw, ktore wplywaja tonizujaco lub kompensujaco na istniejace funkcje psy-
chiczne. Diagnoza pozytywna jest stymulatorem w terapii i w rozwoju dziecka.

Kazda diagnoza jest w pewnym stopniu wartosciowaniem zawierajagcym pro-
gnoze oraz zalecenia sformulowane jako kierunki dzialan zmierzajace ku lep-
szemu funkcjonowaniu jednostki.

Dobrze przeprowadzona diagnoza jest podstawa podjecia wlasciwej pracy
z uczniem, w wyniku ktdrej powinny zosta¢ ukazane zdolnosci dziecka, jego
ograniczenia, mozliwoéci rozwojowe oraz zalecenia terapeutyczne pozwa-
lajace ukierunkowa¢ dalsza pomoc uczniowi. Obok ujawnionych trudnosci
musi ona ujawnia¢ mocne strony dziecka, co bedzie pozwalalo okresla¢ nam
wlasciwe kierunki i sity wydolnosci ucznia, pozwalajace osiagna¢ sukces edu-
kacyjny. O wyniku diagnozy badany uczen musi by¢ powiadamiany w sposéb
przystepny i zrozumiaty dla siebie, otrzymujac informacje o swoich mocnych
oraz stabych stronach.

Z dniem 1 wrzes$nia 2012 roku zostaje wprowadzone jako obowigzujace w szko-
tach podstawowych i ponadgimnazjalnych znowelizowane rozporzadzenie o po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej (w gimnazjach wprowadzone 0d 1.09.2011).

Zalozenie wynikajace z nowelizacji rozporzadzenia MEN zaktada powstanie
spojnego systemu ksztalcenia i pomocy psychologiczno-pedagogicznej stuza-
cego realizacji specjalnych potrzeb edukacyjnych. Potrzebna jest tu ewaluacja
uzytecznosci dzialan, ktére beda podejmowane na rzecz ucznia, szczegétowy
i rzetelny opis celow i skutkéw podejmowanych dzialan oraz znajomos¢ rze-
czywistych potrzeb ucznia. Diagnozowanie potrzeb ucznia jest wiec swoistego
rodzaju refleksja metodologiczng - od diagnozy srodowiskowej po diagnoze
psychologiczno-pedagogiczna.

Nowelizacja rozporzgdzenia w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placow-
kach wynika z potrzeby doprecyzowania przepiséw dotyczacych funkcjono-
wania zespolow nauczycieli, wychowawcoéw grup wychowawczych oraz spe-
cjalistow prowadzacych zajecia z uczniem, ktorych zadaniem jest planowanie
oraz koordynowanie udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej dzie-
ciom i mlodziezy w przedszkolach, szkotach i placéwkach systemu oswiaty.
Rozporzadzenie to uwzglednia dwa kierunki dziatan - rozpoznawania mozli-
wosci psychofizycznych oraz specjalnych potrzeb ucznia.
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Istota nowelizacji wcze$niejszego rozporzadzenia jest indywidualne spojrzenie
na kazdego ucznia, odkrycie jego zdolno$ci i zainteresowan, a takze lepsze roz-
poznanie jego trudnosci i probleméw, ktérym nie jest w stanie sam podotac,
oraz - co jest szczegolnie znaczace - udzielenie w srodowisku jego nauczania
i wychowania wsparcia stosownie do jego potrzeb i mozliwosci.

Obecna sytuacja prawna, dotyczaca modelu pracy z uczniem o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych, naktada na dyrektoréw przedszkoli, szkdt i placowek
oraz na ich nauczycieli nowe zadania. W ich zakres m.in. wchodzi dokony-
wanie wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia (dotyczy
dzieci i mlodziezy zakwalifikowanych do ksztalcenia specjalnego) oraz roz-
poznawania indywidualnych potrzeb ucznia (w tym posiadajacego opinie po-
radni psychologiczno-pedagogicznej, zakwalifikowanego do indywidualnego
rocznego przygotowania przedszkolnego lub do indywidualnego nauczania).

Okreslenie indywidualnych potrzeb dzieci i mtodziezy wymaga rozpoznania
ich mozliwosci psychofizycznych (w tym np. indywidualnych uzdolnien albo
trudnosci edukacyjnych). Wyniki rozpoznania pozwalajg na sformutowanie
dla ucznia Planu Dziatann Wspierajacych dokonywanych w trzech obszarach:

o warunki uczenia sig,
o przebieg uczenia sie,
« wyniki procesu uczenia sig.

Przygotowanie dzialan pomocowych wymaga opracowania Planu Dziatan
Wspierajacych lub Karty Indywidualnych Potrzeb Ucznia.
Plan Dziatann Wspierajacych (PDW) opracowuje si¢ dla:

o ucznialub grupy uczniéw o jednorodnym rozpoznaniu, wobec ktorych,
ze wzgledu na potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psy-
chofizyczne, okreslono potrzebe objecia pomoca psychologiczno-peda-
gogiczny;

« posiadajacego opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym
poradni specjalistycznej;

» posiadajacego orzeczenie o potrzebie indywidualnego rocznego przygo-
towania przedszkolnego;

« posiadajacego orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania.

Karte Indywidualnych Potrzeb Ucznia zaklada si¢ dla ucznia:

o posiadajacego opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym
poradni specjalistycznej;

» posiadajacego orzeczenie o potrzebie indywidualnego obowiazkowego
rocznego przygotowania przedszkolnego;

« posiadajacego orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania;

o u ktdrego ze wzgledu na potrzeby rozwojowe lub edukacyjne, nauczy-
ciel, wychowawca grupy wychowawczej lub specjalista prowadzacy za-
jecia z uczniem, stwierdzit potrzebe objecia go pomoca psychologiczno-
-pedagogiczna.
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Obszary rozpoznawania indywidualnych potrzeb ucznia:

1. Warunki uczenia sie

« czynniki wewnetrzne wplywajace na proces uczenia sie (motywacja do
nauki, kontrola emocjonalna radzenia sobie w sytuacjach, zaintereso-
wania, spostrzeganie, uwaga, pamig¢é, myslenie, mowa - komunikowa-
nie si¢, czytanie, pisanie, wiadomosci i umiejetnosci);

o czynniki zewnetrzne wplywajace na proces uczenia sie (Srodowisko
rodzinne, srodowisko rowiesnicze, srodowisko szkolne).

2. Przebieg uczenia si¢ - proces nabywania wiadomosci i umiejetnosci szkol-
nych (zaangazowanie proceséw emocjonalno-motywacyjnych, zaangazowanie
proceséw poznawczych, charakter funkcjonowania ucznia w srodowisku ro-
dzinnym, réwies$niczym, szkolnym).

3. Wyniki procesu uczenia si¢ - osiaggniecia edukacyjne (techniki szkolne takie
jak: czytanie, pisanie, liczenie, wiadomosci i umiejetnosci, pozadane cechy oso-
bowe i zachowania spoleczne, zainteresowania, aspiracje, wartosci, postawy).

Istota wspdtczesnej edukacji jest wspieranie rozwoju, z ktérym identyfikowane
sg cele wychowania. Kazde dziecko to osoba niepowtarzalna, majaca wlasne
cele, zainteresowania i potrzeby oraz indywidualne do$wiadczenia spoteczne
i intelektualne. Wspolczesna szkota powinna da¢ uczniom mozliwos¢ zdoby-
wania doswiadczen i przeksztalcania ich w kompetencje oraz podejmowania
wlasnej aktywnosci. Proces ksztalcenia oparty na samodzielnosci i aktywnosci,
wigzaniu poznania z dzialaniem oraz respektowaniu indywidualnego profilu
inteligencji to podstawa nowoczesnej szkoty.

W dzisiejsza rzeczywisto$¢ edukacyjna bardzo dobrze wpisuje si¢ Teoria
Inteligencji Wielorakich Howarda Gardnera’, ktéra okazuje si¢ pomocna
w procesie ksztalcenia skupionym na inspirujacym srodowisku edukacyjnym,
ktore bazuje na dokonanej diagnozie zdolnosci, mozliwosci, zainteresowan,
potrzeb ucznia. Wazny jest tu dobor takich metod nauczania i uczenia sie, kto-
re pozwolg na wykorzystanie mocnych stron ucznia w celu rozwijania zdolno-
$ci oraz wspomagania stabszych inteligencji, przyczyniaja si¢ do wspomagania
dziecka w rozwoju umyslowym, fizycznym, motorycznym, emocjonalnym
i spotecznym. Teoria H. Gardnera daje podstawe do ponownego zrozumienia
wplywu wszechstronnej stymulacji na rozwdj dziecka.

Niewatpliwie kluczowym kryterium w procesie podejmowanych dzialan jest
ich skuteczno$¢. W pracy z uczniami przejawiajacymi trudnosci edukacyjne,
poza fagodzeniem zaburzen ujawnionych na podstawie diagnozy psycho-pe-
dagogicznej, wazne jest osiagniecie w wyniku dobrze opracowanego Planu
Dziatann Wspierajacych zmierzajacego w kierunku etapu, aby umie¢ samemu
poradzi¢ sobie z problemami, stopniowo usamodzielniajac sie od pomocy.

> H. Gardner, Teoria Inteligencji Wielorakich.
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Zalacznik nr 1

PLAN DZIALAN WSPIERAJACYCH

Imig i nazwisko ucznia/uczniow

Zosia

Klasa

VIb

Data opracowania PDW

16.04.2012

Rozpoznanie

Dysleksja rozwojowa

Cele do osiagniecia w zakre-
sie, w ktorym uczen wymaga
pomocy p-p

- Usprawnianie zaburzonych funkgji stuchowo-jezykowych

- Doskonalenie techniki, tempa i poprawnosci czytania

- Podnoszenie pozycji dziewczynki w grupie, podnoszenie poziomu
samooceny i wiary w sukces, rozwijanie zdolnosci plastycznych
uczennicy

Dzialania realizowane z uc-
zniem w ramach poszczegol-
nych form i sposobéw udziela-
nia uczniowi pomocy p-p

W ramach zajec terapii pedagogicznej:

- Cwiczenia stuchowo-jezykowe

- Trening ortograficzny

- Trening czytania- Pomoc w nawigzywaniu relacji z grupa
réwiesniczg, chwalenie uczennicy na forum grupy za podejmowang
prace, powierzanie waznych i odpowiedzialnych rél w grupie

Na zajeciach lekcyjnych:

- wydluzanie limitéw czasowych na wykonanie prac pisemnych

- formutowanie krétkich, jasnych polecen; ewentualne powtarzanie
komunikatéw

- pomoc w formutowaniu wypowiedzi ustnych

- dostrzeganie i nagradzanie osiagnie¢ i sukceséw

W procesie wychowawczym:

- powierzanie zadan umozliwiajacych pokazanie zdolnosci plasty-
cznych uczennicy (np. przygotowanie dekoracji w klasie, gazetki,
plakatu

- udzial w zespotowych zadaniach umozliwiajacych blizsze nawigzanie
kontaktu z réwiesnikami

Metody pracy z uczniem

- stosowanie metod i technik aktywnych, gléwnie obrazowych:
map mysli, metody trojkata, drzewka decyzyjnego, metody fiszek
itp., wykorzystujacych wysoka zdolnos¢ uczennicy do uczenia si¢
wzrokowo-ruchowego

- wdrazanie do planowania podejmowanych dziatan i rozwigzan

- stosowanie mnemotechnik wspomagajacych zapamietywanie

- stosowanie wzmocnien w postaci barw

Zakres dostosowania wymagan
edukacyjnych do indywidual-
nych potrzeb i mozliwosci

- egzekwowanie wiedzy z mniejszych, podzielonych partii materialu

- wydluzanie limitéw czasowych na wykonanie prac pisemnych,
sprawdziandw, przeczytanie polecen i zadan z trescig

- powtarzanie polecen; kierowanie ich bezpo$rednio do uczennicy
w postaci krotkich komunikatow

- odpytywanie z miejsca; niewywolywanie w gwattowny sposéb do
tablicy, by unikna¢ zwigkszenia napiecia emocjonalnego

- uprzedzanie o zamiarze zapytania uczennicy ze wskazaniem zakresu
materiatu

- umozliwienie uzupelnienie pracy pisemnej wypowiedzig ustng

Dzialania wspierajace rodzicow
ucznia

- Udzielanie wskazowek do pracy w domu
- Wskazanie przydatnej literatury i pomocy dydaktycznych do
wykorzystania w domu

Zakres wspoldziatania z ppp,
placowkami doskonale-

nia nauczycieli, organizacjami
pozarzagdowymi oraz innymi

Udzial rodzica w okresowych konsultacjach w szkole z psychologiem/
pedagogiem z poradni psychologiczno-pedagogicznej
Mozliwo$¢ konsultacji w poradni

Podpisy cztonkéw Zespotu Data 14.04.2012
Opracowujacego PDW Data
UWaGT o
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Zalacznik nr 2

KARTA INDYWIDUALNYCH POTRZEB UCZNIA

Cze$¢ A

Data zatozenia karty

Imie i nazwisko ucznia Zosia X

Nazwa przedszkola lub
szkoty zakladajacej karte

Szkota Podstawowa nr XXX w Lodzi

Oznaczenie

grupy/klasy VIb

Podstawa zatozenia karty

Orzeczenie o potrzebie indywidualnego naucza-
nia/przygotowania przedszkolnego

Data wydania orzeczenia
Numer 0rzeczenia.......co.vveeveeveevenenss
Dotyczy:

Opinia poradni psychologiczno-pedagogicznej,
w tym specjalistycznej

Data wydania opinii: 4.03.2011

Numer opinii: 225/2011

Dotyczy:

dostosowania wymagan edukacyjnych
wynikajacych z programu nauczania do indy-
widualnych potrzeb ucznia, u ktérego stwierdzono
specyficzne trudnosci w uczeniu sie (dysleksja
rozwojowa).

Rozpoznanie dokonane przez nauczycieli i spec-

jalistow

Dotyczy:

Zalacznik nr 3

Cze$¢ B

Imie i nazwisko ucznia

Data zatozenia czgéci B

21.09.2012

Nazwa przedszkola lub
szkoly zaktadajacej karte

Szkota Podstawowa nr
XXX w Lodzi

Oznaczenie grupy/klasy

VIb

Zakres, w ktorym uczen wymaga pomocy psychologiczno-pedagogicznej z uwagi na indywidualne
potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne

Specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢ (dysleksja)

- dostosowanie wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu nauczania do indywidualnych potr-
zeb ucznia, u ktérego stwierdzono specyficzne trudnosci w uczeniu sie (dysleksja rozwojowa)

- dostosowanie warunkéw i formy sprawdzianu do indywidualnych potrzeb ucznia

- objecie pomoca psychologiczno-pedagogiczng - dodatkowe zajecia specjalistyczne i dydaktyczno-

wyréwnawcze

Zalecane
przez
Zesp6t

Formy i sposoby udzielania pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej

Okresy udzielania pomocy p-p

Zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze z jezyka angi-
elskiego

Zajecia terapii pedagogicznej dla uczniow

z dysleksja

Dostosowanie wymagan na zajeciach
obowigzkowych wedlug zapisu w PDW

caly rok szkolny 2012/2013

Ustalone
przez
dyrektora

Formy i sposoby udzielania pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej

okresy udzielania
pomocy p-p

wymiar
godzin

Zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze z jezyka angi-
elskiego

Zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze z jezyka pol-
skiego

Dostosowanie wymagan na zajeciach
obowigzkowych wedlug zapisu w PDW

caly rok szkolny
2012/2013

15 godz./rok
1 godz. tyg.
nie dotyczy
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Podpisy

Os6b bioracych udzial w posiedzeniu zespotu Dyrektora

Poglpis / Akceptuje zaproponowane formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla mojego syna/ cérki.
rodzica,
opiekuna | Data Podpis rodzica

Ocena efektywnosci udzielanej pomocy psychologiczno-pedagogicznej

Podpisy

Os6b biorgcych udzial w po-
siedzeniu zespotu

Dyrektora
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Teksty podpisanych rozporzadzen Ministra Edukacji Narodowej dotyczacych ksztal-
cenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej:

L.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w public-
znych przedszkolach, szkotach i placoéwkach (Dz. U. z 2010 r. Nr 228, poz. 1487).

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie

warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy
niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych przedszkol-
ach, szkotach i oddziatach oraz w osrodkach (Dz. U. z 2010 r. Nr 228, poz. 1489).

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie

warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy
niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkotach
i oddziatach ogolnodostepnych lub integracyjnych (Dz. U. z 2010 r. Nr 228, poz. 1490).
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