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Diagnoza umiejetnosci tekstotwdrczych licealisty

Egzaminacyjne pragmatyzmy

Jak czytamy w obowiazujacym ciagle Informatorze o egzaminie maturalnym’,
zdajacy egzamin abiturient powinien si¢ wykaza¢ umiejetnoscia napisania
pracy w zwigzku z podanym tekstem literackim lub jego fragmentem.

Tematy bedg zawierac polecenie, np.: zanalizowania, zinterpretowania, poréw-
nania, skomentowania, napisania opinii o problemie zawartym w tekscie oraz
jej uzasadnienia, scharakteryzowania bohatera i jego kreacji, jezyka utworu,
pragdu, zjawiska typowego dla epok™.

Cho¢ wéréd umiejetnosci, ktorymi powinien wykaza¢ sie maturzysta piszacy
wypracowanie, pojawiaja si¢ skomentowanie, napisanie opinii o problemie
zawartym w tekscie oraz jej uzasadnienie, to jednak dotychczasowa praktyka
egzaminacyjna pozwala wysuna¢ wniosek, ze trudno zdefiniowa¢ gatunkowo
oczekiwania, jakie stawia si¢ maturzyscie w zwigzku z tworzonym przez niego
tekstem. Dominujg polecenia zanalizowania i zinterpretowania podanego tek-
stu (lub jego fragmentu), najczesciej maturzysta proszony jest o scharakteryzo-
wanie bohatera, postawy, cech srodowiska’. Najwazniejszym jednak kryterium
oceny poprawnosci realizacji tematu pozostaje zgodnos¢ z wymowa podanego
tekstu literackiego, w mniejszym stopniu realizacja okreslonej formy gatun-
kowej, ktora przeciez warunkuje zaréwno kompozycje, jak i ksztalt jezykowo-
-stylistyczny kazdego tekstu, takze uczniowskiego wypracowania.

O tym, ze wykorzystywanie tekstow literackich jako inspiracji wypracowan
egzaminacyjnych nie musi si¢ konczy¢ jedynie odtwarzaniem, swiadczy¢
mogga francuskie doswiadczenia. Nie wdajac sie¢ we wnikliwg charakterystyke
francuskiej matury z jezyka ojczystego, zaznaczmy tylko, ze formy wypowie-
dzi w niej proponowane* staly sie inspiracja diagnozy przeprowadzonej wsrod
uczniow pierwszej klasy liceum ogdlnoksztalcacego. Jej celem bylo zaréwno
sprawdzenie umiejetnosci tworzenia tekstu wlasnego w zwiazku z podanym

Informator o egzaminie maturalnym od 2008 roku. Jezyk polski. Warszawa 2007, http://www.cke.edu.pl/
images/stories/Inf_mat_od2008/inf_polski_a.pdf (dostep: 16. 07. 2012)

2 Ibidem, s. 20.

O koniecznosci uwzgledniania wzorcow gatunkowych w dydaktyce polonistycznej w kontekscie egzami-
nu maturalnego patrz: Rybicka K., Udzik B., Matura a podstawa programowa - nowe perspektywy dydak-
tyczne [w:] Jaskotkowa E., Wojcik-Dudek M. (red.), Nowa podstawa programowa - proces dydaktyczny
- egzamin, Katowice 2009, s. 35-46.

O formach tematéw na egzaminach z jezyka ojczystego we Francji, czytaj: ibidem, s. 44-45. Dotycza
one trzech kategorii - form wypowiedzi: commentaire, dissertation i invention. Materiaty mozna znalez¢
na oficjalnych stronach francuskich instytucji edukacyjnych: http://www.ac.-aix-marseille.fr lub http://
www.education.gouv.fr.
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tekstem literackim, jak i zdiagnozowanie stopnia popularnosci poszczegdl-
nych tematoéw, ktére warunkowaly posta¢ gatunkowsa tekstu uczniowskiego
i rodzaj relacji z tekstem literackim.

Zadania diagnozujace

Podstawa uczniowskich dziatan tekstotworczych stat si¢ mit o Niobe w jego
wersji literackiej zaczerpnietej z Metamorfoz Owidiusza w przekladzie Anny
Kamienskiej. Zaproponowane zadania byly formg diagnozy umiejetnosci
pierwszoklasisty. Uczniowie otrzymali do wyboru trzy tematy, w ktérych
jednoznacznie okreslono wymagania gatunkowe. Chodzilo o to, aby uru-
chomily one mozliwo$¢ wyboru réznych typéw wypowiedzi pisemnej, ktére
moga mie¢ charakter odtworczy (streszczenie), argumentacyjny (rozprawka)
lub tworczy (opowiadanie zainspirowane tekstem). Uczniowie pierwszej klasy
liceum mogli zatem wybra¢ sposrod nastepujacych tematow:

1. Napisz streszczenie mitu o Niobe.

2. Czy twoim zdaniem pycha powinna by¢ srogo karana? Odpowiedz na
pytanie, postugujac si¢ argumentami z historii, zycia codziennego, tek-
stow kultury (literatura, film, malarstwo) znanych ci ze szkoty i lektury
wlasnej oraz mitu. (rozprawka)

3. Co musialoby sie wydarzy¢, aby Latona i Niobe wybaczyly sobie nawza-
jem? Wymysl dalsza czes$¢ lub inng wersje zakonczenia mitu. Powinien
sie w niej znalez¢ dialog bohaterek. (opowiadanie z dialogiem)

Pierwszym pytaniem, ktére zainteresowalo badacza, byla wybieralnos¢ po-
szczegolnych zadan. Wsrdd 159 uczniéw klas pierwszych zdecydowanie naj-
popularniejsze bylo streszczenie, pozniej rozprawka. Najmniej osob wybralo
opowiadanie tworcze zainspirowane mitem. Wykres uczniowskich preferencji
przedstawia sie nastepujaco:

6%

T1.

27% T2.

T3,

Rysunek 1. Uczniowskie preferencje dotyczace wyboru tematu w grupie 159
Uczniowie wyraznie preferowali odtwarzanie tresci mitu.

Na obecnym etapie badan wnikliwej analizie poddano 64 wypracowania
uczniowskie z dwoch klas pierwszych. W tej grupie relacje procentowanie
ukladaly sie bardzo podobnie:
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Rysunek 2. Uczniowskie preferencje dotyczace wyboru tematu w grupie 64

Uczen streszcza...

Umiejetno$¢ streszczania tekstu wydaje sie jedng z podstawowych umiejetnosci,
poniewaz pozwala na ksztaltowanie zespolonych kompetencji odbioru i tworze-
nia tekstu na zupelnie podstawowym poziomie. Piszacy streszczenie powinien
wykaza¢ sie zaréwno zrozumieniem tekstu streszczanego, jak i umiejetnoscia
tworzenia tekstu wlasnego. Oczywiscie poziom trudnosci streszczenia uzaleznio-
ny jest w duzej mierze od typu streszczanego tekstu, ktory moze by¢ fabularny, po-
pularnonaukowy o charakterze informacyjnym czy tez argumentacyjny’. W stan-
dardach wymagan egzaminacyjnych (obowiazujacych w czasie, kiedy prowadzone
bylo badanie) kompetencje zwigzane z umiejetnoscia streszczenia tekstu pojawiaja
si¢ od szkoly podstawowej poprzez gimnazjum az do szkoly ponadgimnazjalnej.
Absolwent szkoly podstawowej powinien umie¢ sporzadzi¢ notatke w formie
streszczenia; gimnazjalista, dokonujac celowych operacji na tekscie, tez powinien
umie¢ go stresci¢, a maturzysta ma znac zasady streszczania i umiec strescic tekst.

Cho¢ streszczanie tekstu pozostaje czynnoscia wykonywana powszechnie,
takze w codziennych sytuacjach, to jako forma wypowiedzi, wytwor operacji
streszczania charakteryzujacy sie okreslonymi cechami gatunkowymi i stylo-
wymi, nie nalezy do najtatwiejszych.

Streszczamy w potocznych praktykach komunikacyjnych cudze opowiadania,
rozmowy, przeczytane artykuly i powiesci, ogladane sztuki i filmy - jesli robimy
to w sposob niewlasciwy, narazamy sig na krytyke®.

Streszczenie obecne w podstawie programowej gimnazjum z 2002 roku’ (wedlug
niej wlasnie pracowali badani uczniowie), rzadko ¢wiczone, nie pojawialo si¢ takze
jako zadanie na egzaminie gimnazjalnym. Tymczasem wséréd badanych uczniow
to wlasnie ono okazalo sie najbardziej popularne. O wysokiej wybieralnosci tej
wiasnie formy wypowiedzi mogt zadecydowac fakt, ze tekst, ktory nalezato strescic,
byl utworem narracyjnym, a nie argumentacyjnym, stad wiele wypracowan przy-
pomina bardziej opowiadanie odtwodrcze na podstawie lektury niz streszczenie.

* Streszczenie logiczne, oprac. Krasuska A., OKE w Jaworznie: http://www.oke.jaworzno.pl/matura/stresz-
czenie.pdf (dostep:19. 07.2012)

Bartminski J., Niebrzegowska- Bartminska S., Tekstologia, Warszawa 2009, s. 302.

W osiggnieciach ucznia gimnazjum w zakresie méwienia, stuchania, czytania i pisania pojawia sie:
»dokonywanie celowych zabiegéw redakcyjnych w zakresie poprawiania i parafrazowania tekstow wia-
snych i cudzych (m.in. streszczania, skracania, rozwijania, przeksztalcania stylistycznego)” Streszczenie
rozumiane wiec jest tutaj raczej jako operacja, a nie wytwor.
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Swoistym, a niewgtpliwie podstawowym przypadkiem jest streszczanie opowia-
dan, tj. tekstow zawierajgcych fabule. Jest to przypadek w potocznej praktyce
moze najczestszy, w pewnym sensie najlatwiejszy |...]°.

Aby zrealizowaé temat we wlasciwej formie gatunkowej, piszacy diagnoze
uczniowie powinni zrozumiec temat (tutaj: streszczany tekst), poda¢ najwaz-
niejsze fakty (wydarzenia), odda¢ ich chronologie, nie podawa¢ zbednych
informacji (unika¢ opiséw, zbednych szczegétéw), zachowaé obiektywizm,
a przede wszystkim wypelni¢ kryterium ilosciowe, czyli przedstawi¢ tres¢
w tekscie wlasnym o zmniejszonej w stosunku do pierwowzoru objetosci.

Autorzy 37 streszczen, poddanych na obecnym etapie badan bardziej wnikli-
wemu ogladowi, rozumieli w wigkszosci, ze nalezy tre$¢ przedstawic¢ w tek-
$cie o zmniejszonej objetosci. Prawidlowo zazwyczaj odtwarzali chronologie
zdarzen. Starali sie takze zachowa¢ obiektywizm, rozumiejac go jako nieoce-
nianie z wlasnej perspektywy zachowan bohaterki mitu. Nie dotyczylo to
jednak stosowania stownictwa nacechowanego emocjonalnie, zwlaszcza ze
takowe znajdowalo si¢ w tekscie mitu. Tutaj wkraczamy juz w sfere stylu, kto-
ry w streszczeniu powinien by¢ jasny, rzeczowy, pozbawiony ekspresyjnosci.
Tymczasem piszacy nie zawsze potrafili uwolnic si¢ od pierwowzoru, powielali
stownictwo, a nawet cale sformulowania i zdania, np. ,zaptoneta gniewem’,
»Amfion uwolnit si¢ od bolu i zycia’, ,na nic blagania, lamenty”, ,,synowie
Niobe na rozleglych bloniach ujezdzali rumaki”. Powtarzali tez zastosowany
w tekécie sposob stylizacji poprzez inwersje skladniows, czyli umieszczanie
orzeczenia na koncu zdania, np. ,,strzala ugodzony umiera’, ,,émier¢ dzieci na
nig spadta”. Stosowali metafory, prébujac upodobni¢ styl wlasnego tekstu do
stylu pierwowzoru, np. ,,obok niego znajdowat si¢ Sipilus, takze nie uciekt od
$mierci i ugodzony w gardto wsiadt do fodzi Charona”

Réwnoczesnie jednak zaznacza si¢ pewna niejednorodnos$¢ stylu, poniewaz
obok stylizacji archaizujacej czy poetyzujacej pojawiaja si¢ elementy jezyka
potocznego (o synach Niobe: ,chlopaki’, o samej Niobe: ,zaczela si¢ prze-
chwala¢ wszystkim tym, co miata lepsze”, ,, Apollo zmigkl”, ,,ma boskie pocho-
dzenie, a na dodatek posiada twarz godng bogini”, Niobe ,nadal ptacze nad
swa glupotg”) lub oficjalnego (Niobe ,,pochodzita z rodziny o bardzo wysokim
statusie spolecznym”).

Wspomniano juz, ze piszacy streszczenie uczniowie mieli klopoty z wlasci-
wa realizacjg formy, poniewaz streszczany tekst mial charakter fabularny.
Ta duza tatwos¢ w odtwarzaniu tresci i zachowaniu chronologii zdarzen wyni-
kata z cech tekstu streszczanego, ale spowodowala tez uzaleznienie si¢ niejako
od jego formy. Streszczenia czesciej przypominaly opowiadania odtwdrcze.
Piszacy stosowali bowiem typowe dla opowiadania formuly: pewnego dnia,
tymczasem zblizalo sie, wkrotce, nagle stalo si¢ cos strasznego, wtem, pozniej,
do dzisiaj. Sygnalizuja one nastepstwo czasowe, ale stuza takze budowaniu na-
piecia dramatycznego, ktére wlasciwe dla opowiadania, nie powinno pojawia¢
sie w streszczeniu. Byli nawet uczniowie, ktérzy chcgc urozmaici¢ swoj tekst,
cytowali fragmenty wypowiedzi postaci i dialogi w mowie niezaleznej. Wykres
tatwosci dla kryteriow oceny streszczenia przedstawia sie nastepujaco:

8 Bartminski J., Niebrzegowska-Bartminska S., op. cit., s. 306.
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Rysunek 3. Wspolczynniki latwosci dla kryteriow oceny streszczenia

Cho¢ wskaznik tatwosci w zakresie realizacji tematu oraz szczegélowy wskaznik
dotyczacy kryterium zwieztosci rozumianej tutaj jako unikanie zbednych infor-
magcji (unikanie opiséw, zbednych szczegdétow, spraw drugorzednych) wynosza
0,78 i $wiadczg o tym, ze zadanie bylo tatwe, to przeciez nalezy pamieta¢, ze nie
powinno ono sprawi¢ trudnosci piszagcym: uczniowie pierwszej klasy liceum ogdl-
noksztatcacego mieli za zadanie stresci¢ mit o Niobe. Tymczasem 28% piszacych
uyjmowalo w swym streszczeniu informacje drugorzedne, nieistotne szczegotly,
podczas gdy streszczanie tekstu to ,skrotowe przedstawianie tresci dluzszego
tekstu wydobywajace np. z noweli i opowiadania gtéwne problemy i zdarzenia™.

Streszczany tekst utrzymany w konwencji gatunkowej opowiadania zapisa-
ny zostal w czasie terazniejszym, unaoczniajacym czytelnikowi wydarzenia.
Piszacy pozostawali czesto w tej konwencji, co oddalato ich teksty od neutral-
nej relacji, natomiast wzmagalo dramatyzm wydarzen i scen. Znacznie blizsze
cech dobrego streszczenia byly relacje utrzymane w czasie przeszlym. Czesto
zdarzalo si¢ jednak, ze uczniowie nie poradzili sobie z wlasciwym wyrazaniem
perspektyw czasowych i mieszali gramatyczny czas terazniejszy z czasem prze-
sztym. Konsekwencje takiego pomieszania perspektyw czasowych sa dwojakie.
Z jednej strony zaburza to wlasciwa plynnos¢ prezentacji zdarzen, z drugiej
staje si¢ przyczyna oczywistych bledéw sktadniowych, co ilustrujg przykiady:

Niobe stracita wszystkie corki i synéw, a sama zamienia si¢ w kamien, ktory
wiatr przenosi do jej ojczyzny na szczyt gory.

Byla zazdrosna o Latong, gdyz posiadata ona dwoje dzieci, a Niobe posiadata az
siedem corek i siedmiu synow i jest mniej czczona od niej.

Niobe padta na ciata synéow i wota do Latony, by sycita sig jej bolem.

Napisanie streszczenia tekstu, nawet jesli jest to tekst fabularny, wymaga od
piszacego pewnej sSwiadomosci metatekstowej, ktdra zarysowuje si¢ zwlaszcza
na poczatku streszczenia. To tutaj powinny znalez¢ si¢ informacje bedace od-
powiedzig na obowiazkowe pytania: O czym mowa w tekscie?, Co sie méwi
na dany temat?. Jerzy Bartminski w lingwistycznej koncepcji streszczania ujat
nastepujace zalozenie:

Streszczenie jako derywat od tekstu oryginalnego (wyjsciowego) tworzone jest
metodg: a) skrétu i/lub b) uogélniania, i/lub c) przekladu z jednego systemu

° Bartminski J., Tekstologia (lingwistyka tekstu) [w:] Mikotajczuk A., Puzynina J. (red.), Wiedza o jezyku
polskim w zreformowanej szkole, Warszawa 2004, s. 50.
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pojeciowego na inny, i/lub d) opisu metatekstowego. Te sposoby tworzenia stresz-
czen, roznie ze sobg tgczone, dajg podstawe do lingwistycznej klasyfikacji stresz-
czen z punktu widzenia relacji T : §"°.

Autorzy szkolnych streszczen w przeprowadzonym badaniu od razu relacjo-
nuja zdarzenia, nie okreslaja na poczatku tematu tekstu wyjsciowego. To po
raz kolejny potwierdza blisko§¢ gatunkowa opowiadania. W analizowanych
pracach uczniéw nie ma ani wstepu bedacego uogoélnieniem tematu tekstu -
streszczanego mitu ani tez zakonczenia w postaci pointy czy podsumowania.
Struktura kognitywna uczniowskich streszczen pozostaje jednoplaszczyznowa.

Uczen argumentuje...

Drugim co do popularnoéci zadaniem wybieranym przez uczniéw byta roz-
prawka. W wiekszej grupie 159 prac obejmowata 27%, w mniejszej grupie 64
prac poddanych bardziej wnikliwej analizie jakosciowej stanowila 30%. Nie sg
to réznice znaczace. W tej ostatniej grupie wykres wspolczynnikow tatwosci
przedstawia sie nastepujaco:

Rozprawka
1
o
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Rozwiniecie Kompozycda Jezyk Zapis
tematu
| = Seriel 0,77 0,75 0,57 0,57 0,29

Rysunek 4. Wspolczynniki latwosci dla kryteriéw oceny rozprawki

Osiagnigcie wspdtczynnika fatwos$ci 0,77 za rozwinigcie tematu moze §wiadczy¢
o tym, Ze uczniowie pierwszej klasy liceum poradzili sobie z realizacja czesci
merytorycznej zadania. Nalezy jednak zwroci¢ uwage na fakt, iz w kryteriach
oceniania wyraznie preferowano samo przywolanie stosownych argumentéw
(piszacy otrzymywal po 2 punkty za kazdy kolejny argument), natomiast jako
wymaganie mniej punktowane, cho¢trudniejsze, wystapilo pogtebianierefleksji.
Schemat punktowania dla rozwinigcia tematu przedstawiat si¢ nastepujaco:

Tabela 1. Kryteria oceny realizacji tematu rozprawki

T1. Kryteria oceny realizacji tematu rozprawki: Punktacja

T 1.1. | Formuluje teze lub hipoteze (zgodna z tematem) 2

T 1.2. |Formuluje pierwszy adekwatny do tezy argument

T 1.3. | Uzasadnia (poglebia) wybor pierwszego przykladu

T 1.4. |Formuluje drugi adekwatny do tezy argument

T 1.5. | Uzasadnia (poglebia) wybor drugiego przyktadu

T 1.6. |Formuluje trzeci adekwatny do tezy argument

T 1.7. |Uzasadnia (poglebia) wybdr trzeciego przyktadu

DN [ = [N [ DN [N

T 1.8. |Podsumowuje rozwazania

10 Bartminski J., Niebrzegowska-Bartminska S., op. cit., s. 302.
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Bardziej wnikliwa analiza jako$ciowa wypracowan wykazala, ze uczniowie
zrozumieli temat, trafnie zazwyczaj formutowali tezg, przytaczali co najmniej
dwa argumenty na jej potwierdzenie, podsumowywali swoje rozwazania.
Piszacy zatem realizowali podstawowe wymagania stawiane szkolnym roz-
prawkom. Wszystkie niemal prace komponowane byly wedlug schematu: teza,
argumenty, potwierdzenie tezy. W dwdch pracach tylko w miejscu tezy poja-
wilo si¢ pytanie, w dwdch tez autorzy negatywnie odpowiedzieli na pytanie
postawione w temacie.

Wykres wspolczynnika tatwosci za szczegdtowe kryteria rozwiniecia tematu
pokazuje jednak, ze cho¢ piszacy przywolujg argumenty, to nie potrafig pogle-
L
L~
/
_- f—

bi¢ ich analizy.
T1.1. | T1.2. | T1.3. | T1.4.| T1.5.| T1.6. | T1.7. | T1.8.

| = Seriel| 0,94 1 0,15 0,42 | 0,68 | 0,21 0,77

Realizacja tematu rozprawki
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Rysunek 5. Wspolczynniki fatwosci dla szczegotowych kryteriow oceny tematu rozprawki

Uczniowie mogli przywota¢ przyklady z mitu, historii, zycia lub innych tek-
stow kultury. Najczesciej pojawialy si¢ odwolania do wilasnych doswiadczen
w relacjach z réwiesnikami, doswiadczen szkolnych; duza czg¢s¢ piszacych po-
wolywala sie na przyklad mitu o Niobe, niektorzy dodawali jeszcze opowiesci
mityczne o Apollinie i Marsjaszu, Achillesie czy Narcyzie (tylko raz przywota-
ny, a przeciez temat dotyczyl kary za pyche). Wsérod przykladéw pojawila sie
takze Biblia, cho¢ najczesciej w postaci ogdlnikowych konstatacji dotyczacych
uznawania pychy za jeden z grzechéw gléwnych z dwoma literalnie przywo-
tanymi przykladami grzechu Ewy oraz syna marnotrawnego. Uczniowie po-
woluja sie na poznane w gimnazjum lektury. Dominuje Maly Ksigze, rzadko
pojawia si¢ Opowies¢ wigilijna, dwa razy przywotano Balladyne i Tajemniczy
ogrod. Jedna tylko osoba przytoczyla przyktad tekstu spoza kanonu lektur, byta
to Poczwarka Doroty Terakowskiej. Uczniowie nie przywotuja innych tekstow
kultury; nawet jesli raz autorka pracy postuzyla si¢ przyktadem z filmu, to nie
potrafifa podac jego tytulu, a sposéb zaprezentowania fabuly §wiadczyt o jego
przynaleznosci do kina mtodziezowego lub familijnego. W jednej tyko pracy
znalazt si¢ przyklad z historii i byla to posta¢ Adolta Hitlera, ale w sposobie jej
zaprezentowania pojawil sie blad rzeczowy.

Piszacy rozprawke, rozwijajac jej temat, powotywali si¢ wiec na typowe przy-
ktady, nie zawsze trafnie je analizujac. Czgsto pyche utozsamiali ze skapstwem
i chciwoscia, czasami z egoizmem. Nie rozwazali tematu wieloaspektowo, nie
podawali kontrargumentow. Nie dostrzegli tez niuanséw w brzmieniu gtow-
nego zagadnienie, piszac zazwyczaj o koniecznosci karania za pyche, ale nie
podejmujac problemu tak srogiej kary, jaka spotkata bohaterke mitu.
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Uczen opowiada...

Trzecim zadaniem zaproponowanym licealistom podczas diagnozy bylo
opowiadanie. Jego tre$¢ miata wynika¢ ze zrozumienia mitu i bezposrednio
do niego nawigzywa¢. Ta najprostsza i stosowana juz na najnizszych etapach
edukacji forma wypowiedzi okazala si¢ zadaniem umiarkowanie trudnym dla
uczniéw pierwszej klasy liceum (wspétczynnik fatwosci 0,66).

Opowiadanie

ainn.

Rozwinigcie Kompozyda Jezyk Zapis
tematu

[mserie1 0,72 0,79 0,71 0,64 0,17

tatwosé zadania

Rysunek 6. Wspolczynniki latwosci dla kryteriow oceny opowiadania

Mogloby si¢ wydawa¢, ze sposrod wszystkich tematéw ten uruchomi naj-
bardziej tworcze pomysty. Tymczasem piszacy opowiadanie nie wykazali si¢
pomystowoscig (wspolczynnik tatwosci za kryterium oryginalnosci - 0,56,
natomiast za prowadzenie narracji w sposob zywy, urozmaicony - tylko 0,37).
Najlepsze prace to te, w ktérych autorzy potrafili nie tylko rozszerzy¢ tres¢
pierwowzoru, ale nawigzali do konwencji mitu i zastosowali stylizacje jezy-
kowg. Zdarzaly si¢ jednak takze niekonsekwencje w budowaniu ciagu przy-
czynowo-skutkowego, anachronizmy, a zwlaszcza razace w kontekscie cech
jezykowych pierwowzoru potocyzmy, np. ,Latona to dobra kobieta”, ,w koncu
Ismeus zebral si¢ i poszed!l do Febe’, ,faktycznie, nie mam pojecia’, ,,Niobe,
chcac wyttumaczy¢ sprawe, zapytata” Sposdb rozwiniecia tematu opowiadania
najlepiej unaocznia zestawienie szczegélowych kryteriow dotyczacych jego
oceny ze wskaznikami fatwosci.

Tabela 2. Kryteria oceny realizacji tematu opowiadania

Kryteria oceny realizacji tematu opowiadania Punktacja

T1. |Zgodnos$¢ pracy z tematem 2

T 2. | Oryginalno$¢ ujecia tematu

T 3. | Zachowanie ciggu przyczynowo-skutkowego

T 4. | Prowadzenie narracji w sposob zywy, urozmaicony

T 5. |Poprawno$¢ merytoryczna

T 6. |Obecnoé¢ dialogu

D[ D[

T 7. | Wyrazisto$¢ puenty
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Realizacja tematu opowiadania

1 piid 0,87 87

or
75 0,72

0O-75 D' 0
/ 0,75 0;
0,8 - 0,56 Bl =7 e
0,6 — imf—B—o:— B — R —l— i —
0,4 o a B B B B .
4 EEEE S EE
T T4 17 T

;
0 3

1. T2. TS. Té6.

[=serie1] 0,94 | 0,56 0,87 0,37 0,75 0,87 0,75 0,72

tatwosc¢ zadania

Rysunek 7. Wspolczynniki latwosci dla szczegotowych kryteriéw oceny realizacji tematu
opowiadania

Postulaty naukowo-badawcze i dydaktyczne

Przeprowadzona diagnoza umiejetnosci tworzenia tekstu w zwigzku z po-
danym tekstem literackim jest tylko fragmentem szerszego badania umie-
jetnosci tekstotwdrczych licealistow. Zaprezentowane wyniki dotycza grupy
pierwszoklasistow i moga stanowi¢ przyklad diagnozy wstepnej bedacej pod-
stawa pdzniejszej indywidualizacji pracy z konkretnym zespotem ucznidw.
Réwnoczesnie juz na jej podstawie mozna sformutowac wnioski, ktére beda
konfrontowane z badaniami wigkszej populacji, takze uczniéw klas drugich
i trzecich.

Zatem przedstawiona diagnoza umiejetnosci uczniéow dwdch klas pierwszych
moze sta¢ si¢ podstawa do sformulowania postulatéw naukowo-badawczych
oraz dydaktycznych. W grupie tych pierwszych znajdzie si¢ na pewno po-
stulat zbadania wptywu tekstu literackiego - pierwowzoru (jak w przypadku
streszczenia) badz punktu odniesienia (jak w przypadku rozprawki czy opo-
wiadania) - na ksztalt tekstu uczniowskiego. Wptyw éw widoczny jest zarow-
no w sferze jezykowo-stylistycznej, jak i merytorycznej. Kolejnym tropem
badawczym pozostaje ustalenie zwigzku miedzy forma gatunkowa szkolnego
wypracowania a typami struktur leksykalnych i syntaktycznych stosowanych
przez nadawcow.

W sferze zainteresowan dydaktyki polonistycznej pozostaje natomiast nie-
zmiennie wypracowanie dobrych praktyk ksztaltowania w uczniach umiejet-
nosci tworzenia wypowiedzi pisemnych ze swiadomoscia ich cech gatunko-
wych. Nacechowanie gatunkowe pozostaje wszak podstawowa cecha kazdego
tekstu, chodzi tylko o to, by t¢ $wiadomos¢, a co za tym idzie umiejetnosé
ksztaltowania wypracowa¢ w uczniach'. O tym, jak wazne jest budowanie
pomostow miedzy biezagcym nauczaniem a formg egzaminu, nie trzeba prze-
konywa¢ nauczycieli, ktorych efektywnos¢ postrzega si¢ czgsto poprzez wynik
egzaminu ich uczniéw. Wiadomo juz, ze nowa podstawa programowa wymusi
zmiany w formule egzaminu maturalnego z jezyka polskiego, podobnie jak
stalo sie to w 2012 roku z egzaminem gimnazjalnym. Do szkét ponadgimna-
zjalnych trafiaja wlasnie uczniowie, ktorym dane bedzie zdawaé 6w zmodyfi-
kowany egzamin maturalny, a nauczyciele nie majg ciagle precyzyjnej infor-
macji na temat proponowanych czy planowanych zmian. Oczywiscie punktem

1 Jest to podstawowe zatozenie wspotczesnej tekstologii. Za: Bartminski J., Niebrzegowska-Bartminska S.,
op. cit., 5.128.
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odniesienia pozostaje nowa podstawa programowa, jednak aby przygotowac
uczniéow do egzaminu, a nauczycielom da¢ poczucie bezpieczenstwa pracy,
dobrze byloby, gdyby precyzyjne informacje dotyczace typoéw zadan egzami-
nacyjnych pojawialy sie w momencie rozpoczecia pracy z uczniem w trzylet-
nim cyklu edukacyjnym. Zalozenie dotyczace liniowosci i kumulatywnosci
efektow ksztalcenia przyjete w nowej podstawie programowej moze okazac sie
niewystarczajace, jesli od pierwszej klasy szkoly ponadgimnazjalnej nie zosta-
na wlasciwie roztozone akcenty. Przygotowanie ucznia do napisania rozprawki
problemowej'> wymaga ksztaltowania umiejetnosci na znacznie wyzszym po-
ziomie niz te, z ktérymi przychodzi z gimnazjum, co wykazala przedstawiana
powyzej diagnoza.
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