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Diagnoza osiagniec¢ uczniow z geografii
na egzaminie gimnazjalnym
- refleksje dla praktyki edukacyjnej

Wprowadzenie

Egzaminy zewnetrzne staly sie trwalym elementem rzeczywistosci szkolnej.
Wprowadzona w 2002 r. koncepcja obowigzkowych egzaminéw zewnetrznych
po szkole podstawowej i gimnazjum funkcjonowata do sesji egzaminacyjnej
w 2011 roku. Podstawa prawng do przeprowadzania jednolitych w calym kraju
egzamindéw zewnetrznych byly opublikowane standardy wymagan egzami-
nacyjnych (Dz. U. z 2001 roku nr 92 poz. 1020) oraz rozporzadzenie MEN
dotyczace klasyfikowania, promowania owania (Dz. U. z 2007, nr 83, poz.
562 z pézn. zmian.). Wprowadzenie ujednoliconych kryteriéw punktowania
oraz oceny prac uczniéw przez egzaminatoréw zewnetrznych bylo nowoscia
w polskim systemie oswiaty. Rowniez z punktu widzenia spotecznego byto to
istotna zmiana w diagnozowaniu systemu o$wiaty, gdyz do zainteresowanych
podmiotéw (ministerstwo, samorzad terytorialny, szkoly) oraz szerokiej opinii
publicznej po raz pierwszy docieraly coroczne raporty o wynikach przeprowa-
dzanych egzaminow zewnetrznych opracowywane przez Centralng Komisje
Egzaminacyjna i komisje okregowe.

Sukcesy i porazki zwigzane z egzaminami zewnetrznymi sa przedmiotem
zainteresowania roznorodnych grup i oséb, m.in. pedagogéw, dydaktykéow
przedmiotowych, dysydentow oswiatowych, a takze uczniéw i ich rodzicow.
Powstaty liczne opracowania, raporty, publikacje ksigzkowe poswigcone eg-
zaminom zewnetrznym. Réwniez publicystyka, zwlaszcza w czasie trwania
sesji egzaminow zewnetrznych, przybliza spoleczenstwu réznorodne opinie
o egzaminach zewnetrznych czesto oséb zwigzanych z edukacja bezposrednio
lub posrednio. Minione 10 lat funkcjonowania egzaminéw daje okazje¢ do po-
stawienia pytan:
o W jakim zakresie egzaminy sprawdzaly wiedz¢ i umiejetnosci zawarte
w standardach ksztalcenia i podstawie programowej?
o W jakim zakresie zadania zawarte w arkuszach egzaminacyjnych pozwa-
laly na zdiagnozowanie planowanych osiagniec?
+ Naile prowadzona diagnoza jest wykorzystywana w praktyce edukacyjne;j?

Te pytania odniesiono do tresci geograficznych jako komponentu egzaminu
gimnazjalnego w grupie matematyczno-przyrodnicze;j.
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Tresci ksztalcenia geograficznego na egzaminie gimnazjalnym
w odniesieniu do standard6w i podstawy programowej

Zadania zawarte w arkuszach egzaminacyjnych z lat 2002-2011 odnosity si¢
do poszczegolnych obszaréw tych standardow. Na podstawie analizy kartotek
arkuszy egzaminacyjnych z poszczegolnych lat stwierdzono w przypadku geo-
grafii dominacje zadan ze standardu II, ktérych tacznie w badanym okresie
odnotowano 36, a $rednio w arkuszu -3,2 oraz standardu I, ktérych facznie
byto 18, a $rednio w arkuszu - 1,63. Natomiast tylko raz w okresie 11 lat eg-
zaminu wystgpito zadanie geograficzne ze standardu IV (2005 r.). Pokazuje
to tym samym, Ze egzamin gimnazjalny ma bardziej charakter badania infor-
macyjnego o poziomie osiggnie¢ populacji niz réznicujacego. Wsrdd czesto
sprawdzanych umiejetnosci z geografii byto:

a. w I standardzie - stosowanie terminéw, pojec i procedur z zakresu przedmio-
tow matematyczno-przyrodniczych niezbednych w praktyce zyciowej i dal-
szym ksztatceniu:

« wybiera odpowiednie terminy i pojecia do opisu zjawisk i proceséw (1b)
« wykonuje obliczenia w réznych sytuacjach praktycznych (2b, 2¢, 2d)

b. w II standardzie - wyszukiwanie i stosowanie informacji:

o czytania ze zrozumieniem tekstow, w ktorych wystepuja terminy i poje-
cia matematyczno-przyrodnicze (1a)

o odczytywanie informacji w formie mapy, tabeli, wykresu, rysunku (1)

« opracowanie informacji, w tym: selekcjonowanie informacji, analizo-
wanie, pordbwnywanie, przetwarzanie i interpretowanie (2)

c. w III standardzie - wskazywanie i opisywanie faktow, zwigzkow i zaleznosci,

w szczegblnosci przyczynowo-skutkowych, funkcjonalnych, przestrzennych

i czasowych:

o wskazywanie zwigzkow przyczynowo-skutkowych przy wyjasnianiu

zjawisk i procesow (1b)

« wskazywanie prawidtowosci w funkcjonowaniu zjawisk i proceséw (1)
d. w IV standardzie - stosowanie zintegrowanej wiedzy i umiejetnosci do roz-

wigzywania problemow:

o formulowanie i sprawdzanie hipotez: laczenie réznorodnych faktow,

obserwacji, wynikow i doswiadczen (1b).

Juz po pigciu latach funkcjonowania egzaminu czg¢$¢ badaczy wskazywala
na nieuwzglednianie w arkuszach gimnazjalnych grupy przyrodniczej czesci
umiejetnosci opisanych w standardach (m.in. Tracz 2006, Tyralska-Wojtycza).
Bardzo rzadko byly sprawdzane umiejetnosci nalezace do grupy standardu IV
odnoszace si¢ do umiejetnosci integrowania wiedzy z réznych dziedzin oraz
tematyki zwigzanej z relacjami cztowiek-§rodowisko, ochrona srodowiska itp.
Brak w arkuszach zadan z tego obszaru standardéw uzna¢ nalezy za istotny
mankament prowadzonej diagnozy edukacyjnej. Nie pozwolito to na ustalenie
stopnia opanowania przez uczniow na przedmiocie geografia umiejetnosci
zlozonych, np. wartosciowania, prognozowania, ktore s przydatne w dalszej
edukacji geograficznej, a takze w codziennym zyciu.
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Egzamin zewnetrzny spelnia wazng funkcje dydaktyczng, gdyz wskazuje na-
uczycielom m.in. kierunki pracy. Z tego wzgledu warto rozwazy¢, jaka kon-
cepcje powinien przyjac¢ - kompetencji czy wiedzy przedmiotowej i jaka bedzie
proporcja punktacji za wybrane obszary umiejetnosci, tak aby otrzymac infor-
macje o ich opanowaniu.

Z kolei w odniesieniu do zakresu tresci ksztalcenia geograficznego objetych
podstawg programowa na egzaminie gimnazjalnym diagnozowaniu podle-
galy wybrane tresci (tabela 2.). Najczedciej byly sprawdzane tresci z geografii
fizycznej ogdlnej realizowane zazwyczaj w klasie I gimnazjum, natomiast
rzadko tresci z geografii spoteczno-gospodarczej, geografii Polski, na ogot re-
alizowane w klasach II-III. Z punktu widzenia celéw prowadzonej diagnozy
po gimnazjum mozemy w przypadku geografii stwierdzi¢, iz nie objela ona
wielu hasel z podstawy programowej. Zatem egzamin ten nie spetnit w pelni
funkcji dydaktycznej, a takze wychowawczej. Istnieje duze niebezpieczenstwo,
iz nauczyciele, kierujac si¢ w swojej pracy dydaktycznej osiagnieciem jak naj-
lepszych wynikow przez swoich uczniow, ukierunkowywali proces dydaktycz-
ny na zakres wiedzy i umiejetnos$ci zawartych w testach. Ten zarzut byt czesto
wysuwany w dyskusjach, jakie toczyly si¢ wokét egzamindéw gimnazjalnych.

W przypadku geografii nauczyciele mogli ulega¢ takiej pokusie, gdyz zakres
tresci na egzaminach w badanym okresie byl zawezany do wybranych umiejet-
nosci. Nie dysponujemy badaniami, czy to zjawisko wystepowalo w praktyce
i z jakim nat¢zeniem. Réwniez z punktu widzenia dydaktycznego i spoteczne-
go odbioru geografii istotne wydaje sie, aby tresci ksztalcenia diagnozowane na
egzaminie gimnazjalnym nie zawezaly si¢ do wybranych umiejetnosci, jak to
mialo miejsce na egzaminach w 2002-2011, gdyz ksztaltuje si¢ obraz geografii
jako przedmiotu, ktory nie wnosi wiele w ksztalttowanie osobowosci i umiejet-
nosci poznawczych miodego czlowieka.

Whiosek, ktéry sie nasuwa, to zadbanie, aby tresci geograficzne objete egza-
minem gimnazjalnym w nowej edycji obejmowaly réznorodne umiejetnosci
geograficzne, powinny tez dawa¢ mozliwosci rozpoznania, na ile uczniowie
potrafig rozwigzywa¢ problemy wynikajace z dzialalnosci cztowieka w §rodo-
wisku zaréwno w kraju, jak i w innych regionach $wiata.

Tabela 2. Zakres tresci geograficznych wystepujacych na egzaminie gimnazjalnym w od-
niesieniu do podstawy programowej w gimnazjum

Egzemplifikacja hasel podstawy programowej w zadaniach geo-

Hasla podstawy programovwej graficznych zawartych w arkuszach gimnazjalnych z lat 2002-2011

Ruchy Ziemi i ich geograficzne konsekwencje
Ziemia jako czgsé Wiszechéwiata Mapa, jej cechy, skala mapy, rodzaje map, interpretacja tresci map
Lokalizacja na powierzchni Ziemi - dtugo$¢ geograficzna, szerokosé
geograficzna, kierunki geograficzne, azymut geograficzny

Pogoda, el ty i skladniki klimatu, lituda t t

Ziemia jako srodowisko zycia, jj pggv(;etarzz ementy i skladniki klimatu, amplituda temperatury

historia i obraz wspolczesny . e s .
Skaty, formy powierzchni Ziemi i czynniki je ksztalttujace

Interakcja Ziemia-czlowiek Zasolenie wod morskich

Gospodarowanie zasobami

At Zasoby naturalne Ziemi, Zrédfa energii odnawialne i nieodnawialne
naturalnymi Ziemi
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Egzemplifikacja hasel podstawy programowej w zadaniach geo-

Hasta podstawy programovwej graficznych zawartych w arkuszach gimnazjalnych z lat 2002-2011

Wspolczesne przemiany gos-

podarcze, spoleczne i polityczne Ludnos¢ - cechy demograficzne ludno$ci w wybranych regionach
na kontynentach i w wybranych $wiata
panstwach

Zrédta konfliktéw i préby ich

rozwizywania Nie wystapily na egzaminie

Potencjat naturalny, ludnosciowy,

gospodarczy i kulturowy Polski Lokalizuje wybrane obiektéw na mapie konturowej

Polska na tle Europy i $wiata Lokalizuje wybrane kraje Europy na mapie konturowej

Problemy integracyjne na $wiecie,

w Europie i Polsce Nie wystapily na egzaminie

Przyklady ochrony krajobrazu na

Swiecie 1w Polsce Nie wystapily na egzaminie

Zrédlo: oprac. na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2011.

Zadania geograficzne w arkuszach egzaminacyjnych

W $wietle statystyki egzaminu gimnazjalnego opanowanie tresci geogra-
ficznych przez uczniéw mialo istotny wplyw na czastkowy wynik egzaminu
gimnazjalnego grupy matematyczno-przyrodniczej, gdyz ilo§¢ zadan geogra-
ficznych w badanych okresie byta duza w stosunku do innych przedmiotéw
przyrodniczych zaréwno pod wzgledem liczby, jak i punktow mozliwych do
uzyskania za ich rozwigzanie (tabela 3.).

Tabela 3. Tresci przyrodnicze i matematyczne na egzaminie gimnazjalnym w latach 2002-2011

Forma zadan Razem
Przedmiot zadania zamkniete zadania otwarte liczba liczba punktow
liczba % liczba % zadan ogolem %
Biologia 41 63,1 24 36,9 65 63 13,0
Chemia 47 70,1 20 29,3 67 67 13,4
Fizyka 28 38,4 45 61,5 63 73 14,6
Geografia 53 69,7 23 30,3 73 76 15,2
Matematyka 81 32,4 138 67,6 219 219 43,8
Ogolem w arkuszach 250 - 250 - 500 - 100,0

Zrédlo: oprac. wlasne na podstawie: Sprawozdanie osiggni¢é na egzaminie gimnazjalnym
z lat 2002-2011, CKE, Warszawa.

Odnosnie formy zadan geograficznych, to przewazaly zadania zamknigte WW.
Niewielka byla ilo§¢ zadan geograficznych otwartych - 1/3, gdzie uczniowie
komponuja odpowiedz na podstawie posiadanej wiedzy. Z punktu widzenia
dydaktycznego ta proporcja zadan geograficznych otwartych i zamknietych dla
diagnozy nie jest prawidlowa. Wiadomo bowiem, ze zadania zamkniete spraw-
dzaja nizsze kategorie celow ksztalcenia. Stad mozna wyciagna¢ wniosek, iz
z zakresu geografii w wigkszym stopniu byta sprawdzana wiedza faktograficzna
niz umiejetnosci z wyzszych kategorii ksztalcenia. Fakt ten nie pozwala na pel-
ng ocen¢ opanowania tresci ksztalcenia geograficznego objetych standardami
i podstawa programowa przez uczniéw tego poziomu nauczania. W tej sytuacji
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wydaje sie stuszne postulowanie, aby z przedmiotéw przyrodniczych, w tym
i z geografii w wigkszym zakresie w testach egzaminacyjnych wystepowaly
zadania otwarte. Wiele 0s6b w opracowaniach naukowych i publicystycznych
wskazuje, ze podazanie w kierunku zadan egzaminacyjnych testowych - zadan
zamknietych nie jest dobrym rozwigzaniem. Warto zatem zastanowi¢ si¢ nad
tymi sugestiami, aby uzupelni¢ braki w zakresie ksztalttowania umiejetnosci
logicznego wypowiadania si¢ uczniéw, argumentowania i uzasadniania wygta-
szanych racji. Nie tylko matematyka uczy logicznego myslenia, ale réwniez na
lekcjach geografii uczniowie majg okazje do ksztaltowania umiejetnosci wy-
obrazni przestrzennej, analizowania, syntezy, warto$ciowania i podejmowania
decyzji, co powinno by¢ przedmiotem diagnozy na egzaminach zewnetrznych.

Osiagniecia uczniow z geografii na egzaminie gimnazjalnym - co wynika
dla praktyki

Poziom wykonalnosci poszczegélnych zadan z geografii na egzaminie gim-
nazjalnym w latach 2002-2011 byt zr6znicowany. W poréwnaniu ze srednim
wynikiem dla caloéci egzaminu dla tej czesci utrzymywal si¢ na zblizonym
poziomie. W odniesieniu do pozostatych przedmiotéw przyrodniczych $redni
poziom rozwigzywalnoéci zadan geograficznych przez uczniéw byl wyzszy.
Mozna zatem stwierdzi¢, ze ogdlnie zadania geograficzne byly dla ucznidow
tatwiejsze. Niemniej jednak w poszczegolnych arkuszach odnotowano z nie-
ktérych zadan stosunkowo niski poziom ich rozwiazania.
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Ryc. 1. Srednie wyniki egzaminu gimnazjalnego z geografii w %
W swietle wynikéw egzaminu gimnazjalnego sposrod czterech obszaréw stan-
dardéw egzaminacyjnych sprawdzanych na egzaminach w latach 2002-20011
uczniowie dobrze opanowali nastepujace umiejetnosci geograficzne:
« wykonuje obliczenia w réznych sytuacjach praktycznych (standard I - 2a, 2c)
« odczytuje informacje z mapy (standard II - 2b)
« wskazuje zwigzki przyczynowo-skutkowe (standard III - 1b).
Znacznie stabsze wyniki osiagneli w zakresie czytania ze zrozumieniem tek-

stow, w ktérych wystepuja terminy geograficzne lub nalezy wybra¢ odpowied-
nie terminy do opisu zjawisk, proceséw (standard I - standard 1a, 1b).
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Przyktadowo w zadaniu nr 18 z 2002 r. prawidtowego wyboru nazwy proceséw,
w wyniku ktérych powstaly przedstawione na rysunkach formy: grzyb skalny,
wydma, dolina rzeczna, dokonato 59% ucznidw. Blisko 50% z nich nie roz-
poznalo poprawnie formy zwigzanej z erozja wietrzng. Tresci te zostaly omo-
wione we wszystkich podrecznikach dla gimnazjum. Réwniez w pierwszych
5 latach nizsze byty wyniki standardu IT (2¢) - przetwarzania informacji, w tym:
selekcjonuje informacje, analizuje, poréwnuje, przetwarza i interpretuje.

W kolejnych latach z tego standardu odnotowano wyzsze wyniki. Jak wskazujg
wyniki diagnozy, po gimnazjum z geografii uczniowie maja klopoty z opano-
waniem nastepujacych umiejetnosci geograficznych:

o okreslanie azymutu geograficznego
okreslanie kierunku na mapie
obliczanie odlegloéci na podstawie mapy w sytuacji nietypowych
lokalizacja obiektow na mapie
analizowanie i wnioskowanie konsekwencji geograficznych ruchéw Ziemi.

Na przyklad w zadaniu nr 11 z 2005 r. 51% uczniéw poprawnie zaznaczylto na
mapie konturowej sasiadoéw Polski. Podobnie byto w zadaniu nr z 2007 ., gdzie
wskazane panstwa na mapie Europy poprawnie opisato 62% uczniéw. Duzg
trudnos¢ sprawilo uczniom zadanie nr 7 z 2011 r., w ktérym na podstawie
zamieszczonej fotografii mieli na mapie topograficznej zaznaczy¢ przedsta-
wione miejsce. Wyniki te pokazuja, iz ksztaltowanie umiejetnos$ci zwiazanych
z odczytywaniem tresci, analizg i interpretacjg informacji przedstawionych na
mapie wymagaja wigkszego udzialu w terenie ¢wiczen i zadan o tej tematyce,
co pozwoli na opanowanie wskazanych w standardach umiejetnosci.

Réwniez duzo trudnosci sprawialy uczniom zadania, ktérych tres¢ zwigzana
byta z ruchem obiegowym i obrotowym Ziemi i ich konsekwencjami. W ba-
danych arkuszach wiedza i umiejetnosci uczniéw z tego zakresu byly niskie.
Przykladowo zadanie nr 30 z 2005 roku (IV standard) badalo opanowanie
wiedzy o ruchu obiegowy Ziemi - kierunek ruchu, czas strefowy, linia zmiany
daty - i ich zastosowania w praktyce. To zadanie poprawnie rozwigzato 31%
uczniow. Uczniowie w stopniu koniecznym opanowali wiedz¢ o kierunku ru-
chu obrotowego Ziemi, bowiem ok. 50% uczniéw wskazalo poprawnie dzien
tygodnia, natomiast niewielki procent obliczyt godzine.

Uzyskane wyniki pokazaly, iz podstawowe tresci ksztalcenia geograficznego
sprawiaja uczniom trudno$ci i wymagaja od nauczycieli, autoréw podreczni-
kéw rozwigzan metodycznych, ktére pozwolityby na ich sprawne opanowanie
przez uczniéw. Jak wykazala analiza wybranych serii podrecznikéw do geografii
w gimnazjum do nowej podstawy programowej (Malinowski, 2011), zadania
w nich zawarte nie stuzg ksztattowaniu kluczowych kompetencji. W wiekszosci
s3 to zadania odtworcze, gdzie uczniowie nie majg mozliwosci zastosowania wie-
dzy w sytuacjach problemowych. Jak wida¢ na tym przykladzie, wyniki diagnozy
osiggnie¢ ucznidw nie sa wykorzystywane w praktyce, przez autoréw podreczni-
koéw. A przeciez majg oni duzy wplyw na ksztaltowania praktyki edukacyjnej, gdy
nadal podrecznik jest jednym z podstawowych srodkéw dydaktycznych w szkole.
Warto na ten problem zwrdci¢ uwage i na spotkaniach organizowanych dla re-
cenzentéw podrecznikéw popularyzowa¢ wyniki egzaminow zewnetrznych.
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Réwniez wazna jest ilo$¢ czasu, jaka nauczyciel musi poswieci¢ na realizacje
tre$ci ksztalcenia. Stad plynie wniosek dla twércéw podstawy programowej
i programoéw nauczania, aby powaznie zastanowic si¢ nad iloscig tresci ksztat-
cenia, jaka wystepuje w gimnazjum. Te wstepne wyniki egzaminu gimnazjal-
nego pokazuja, ze zakres tresci jest zbyt duzy w stosunku do ilosci czasu prze-
znaczonego na nauczanie przedmiotu. Prowadzi to w praktyce do podajacego
sposobu nauczania, co wykazal ostatni raport ORE (2012) z realizacji nowej
podstawy programowej. Wskazano w nim, ze nadal przedmioty przyrodnicze,
w tym i geografia, nauczane s3 w znacznym stopniu encyklopedycznie, bez
wiekszej ilosci zaje¢ w terenie, prowadzenia obserwacji.

Podsumowanie

Egzaminy gimnazjalny ukazal w odniesieniu do geografii tylko fragment pro-
cesu dydaktycznego. Na nauczycielach spoczywa wielka odpowiedzialnos¢
w zakresie pelnego realizowania tresci ksztalcenia objetych podstawg progra-
mowg i standardami. Poniewaz dostrzezono powtarzanie si¢ pewnych tresci
geograficznych sprawdzanych na egzaminie, moze to sugerowac uczniom, ze
tylko taki zakres bedzie sprawdzany na egzaminie. Rdwniez autorzy progra-
mow i podrecznikow powinni wnikliwie analizowa¢ wyniki egzaminu gim-
nazjalnego, aby wspomoc prace nauczycieli geografii i osiggac lepsze efekty
ksztalcenia geograficznego. Praktyka dydaktyczna w tym zakresie pozostawia
wiele do zyczenia. Konieczne wydaje sie wigksze zaangazowanie doradcow
metodycznych i pracownikéw uczelni w popularyzacji zaréwno diagnozy
egzaminacyjnej, jak i prowadzeniu krytycznej dyskusji nad koncepcjg egzami-
noéw zewnetrznych, a nie pozostawianie tej tematyki dla waskiej elity.

Oddzielnej analizy wymaga zbadanie regionalnego zréznicowania osiggniec¢
uczniéw z geografii na poziomie gimnazjum. Skromne badania w ramach
pracy magisterskiej prowadzone przez L. Matyje (2011) wykazaly znaczne
zroznicowanie w obrebie jednej gminy w odniesieniu do wyniku sredniego,
jak i rozwigzywania poszczegdlnych zadan. Zagadnienie to wydaje si¢ warte
zanalizowania z punktu widzenia czynnikéw warunkujacych proces dydak-
tyczny i jego efekty, a takze wykorzystania diagnozy edukacyjnej dla potrzeb
lokalnej polityki oswiatowej.
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