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Rozpoznawanie szkolnego oceniania

Miedzy szkolg a uczelnia

Przenikanie si¢ wszystkich poziomdw ksztalcenia stanowi podstawe efektyw-
nego funkcjonowanie calego systemu edukacji. Jednak trudno nie zauwazy¢
postepujacych zmian w polskiej edukacji, w ktérych konsekwencji znacznie
ostably wiezy miedzy szeroko pojmowang oswiatg a szkotami wyzszymi, zakta-
dami dydaktycznymi w szczegolnosci. Duza czg$¢ zainteresowanych wspdtpra-
c3 wigze ten rozziew z porzuceniem wspoldzialania w zakresie m.in. awansu
zawodowego nauczycieli. Spowodowalo to odchodzenie nauczycieli i 0s6b
zwigzanych z ich doskonaleniem od akademickich dyskusji i traktowanie
rozporzadzen ministerialnych jako podstawowego podrecznika dydaktyki.
Szczegolnie uwidacznia sie to w czasie studenckich praktyk pedagogicznych,
gdy aktywny student analizuje problemy edukacyjne z pozycji naukowej, in-
stytucjonalnej i codziennej' oraz probuje polaczy¢ akademicki obszar ocze-
kiwan ze szkolng realno$cig. Wida¢ to wyraznie w zakresie poje¢ takich jak:
ewaluacja szkolna, diagnoza, ocenianie. Przywolane pojecia uzyskuja inny
wymiar w terminologii akademickiej, a inny - w instytucjonalne;j.

W pierwszej z nich diagnoza edukacyjna zmierza ku rozpoznawaniu warun-
kow, przebiegu i wynikow uczenia sie, a ewaluacja edukacyjna jest wartoscio-
waniem owych warunkow, przebiegu i wynikow uczenia si¢, dokonywanych
w celu ich ulepszenia®. W obszary diagnozy i ewaluacji wpisuje si¢ ocenianie
osiggnie¢ edukacyjnych ucznia, a ich cechy beda si¢ konkretyzowac¢ w zalezno-
$ci od postawionego celu dzialania nauczyciela. Ma si¢ wrazenie, Ze urzedowa
definicja oceniania zubaza jego walory dydaktyczne, ktérym jest np. ocenia-
nie ksztaltujace, zostawiajac jako nadrzedng jej cze$¢ diagnostyczng, o czym
$wiadczy pole semantyczne ponizszej definicji:

Ocenianie osiggniec edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu przez na-
uczycieli poziomu i postepow w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejet-
nosci w stosunku do wymagan edukacyjnych wynikajgcych z podstawy progra-
mowej, okreslonej w odrebnych przepisach, i realizowanych w szkole programow
nauczania uwzgledniajgcych tg podstawe’.

Ocenianie, zwane ksztaltujagcym, ma w krajach UE bogata literature i wysoka
pozycje. Wydaje sig, ze gtebokie powigzanie owego oceniania z caloscig procesu

' Ledzinska M., Czerniawska E., Psychologia nauczania. Ujecie poznawcze, Warszawa 2011, s. 369.

2

Niemierko B., Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007, s. 365.

’ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu

oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw
i egzaminéw w szkotach publicznych.
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ksztalcenia z jednej strony pozytywnie scala je ze wszystkimi poczynaniami
nauczyciela, z drugiej jednak jego ewaluacja czy tez po prostu badanie natra-
fia na przeszkody w postaci mnozacych si¢ zmiennych, trudnych do objecia®.
Nie ma tego problemu w pragmatycznej dydaktyce amerykanskiej, w ktorej
oceniajgce dziatania nauczyciela podzielono na ksztaltujace i orientujace (na-
zwa przyjeta za B. Niemierka), dodajac na szczyt piramidy ocenianie sumujg-
ce’. W duzym uproszczeniu mozna zdefiniowac je nastepujaco:

1. Ocenianie jest ksztaltujgce wtedy, gdy oddziatuje na ucznia i podnosi wy-
niki jego uczenia sig.

2. Ocenianie jest orientujgce wtedy, gdy uczen i nauczyciel interpretuja osig-
gniecia ze wzgledu na cele uczenia sie.

3. Ocenianie sumujgce dostarcza informacji o wynikach ksztalcenia wszyst-
kim udzialowcom edukacji, od ucznia do polityka®.

Rozpoznawanie oceniania przez studentéw odbywajacych praktyki
pedagogiczne

Podsumowanie szkolnych praktyk studenckich wylonito bardzo wyraziscie
problemy szkolnego oceniania. Tu znajdowal sie obszar najwiekszych dyskusji,
kontrowersji i emocji i tu rodzil sie zamyst badan diagnostycznych poszukujg-
cych odpowiedzi na nastepujace pytania:

1. Jak czesto wystepuja w szkole przejawy oceniania ksztalttujacego i orien-
tujacego z punktu widzenia obserwatora zewnetrznego (studenta) i we-
wnetrznego (ucznia)?

2. Czy uczniowskie odczucia dotyczace oceniajacego dzialania nauczycie-
la zalezg w jakims$ stopniu od wewnetrznych oczekiwan ucznia na tego
typu dziatania?

Naturalnie ze wzgledu na rozmieszczenie studentéw tylko w dwoch szkotach
oraz ankietowanie uczniéw tylko jednego gimnazjum, badania przyjmuja cechy
ewaluacyjne i silg rzeczy facza w sobie analizy jakosciowe i ilosciowe. Mozna je
tez potraktowac jako studium przypadku, zdajac sobie jednak sprawe, ze jedna
z zalet tej metody badawczej jest zdolnoé¢ do zrozumienia zlozonosci proble-
mu w réznych kontekstach, a wadg trudnos¢ w formulowaniu uogdlnien.

Kilkutygodniowe praktyki w szkole gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej odby-
walo 65 studentéw polonistyki7. Po zakonczeniu praktyk studenci wypelnili
ankiete dotyczaca oceniania obserwowanych nauczycieli. Kazdy z nich okre-
slal ocenianie stosowane przez dwdch, trzech nauczycieli jezyka polskiego,
z ktérymi najczesciej spotykal sie podczas hospitacji kolejnych lekeji badz
zajec pozalekcyjnych.

Zob. Szyling G., Ocenianie ksztattujgce, czyli o niejednoznacznosci [w:] TeraZniejszo$¢ i przysztosé
oceniania szkolnego, Niemierko B., Szmigel M.K. (red.), Torun 2010.

Perie M., Marion S., B. Gong, Moving Toward a Comprehensive Assessment System: A Framework for
Considering Interim Assessments, “Educational Measurement: Issues and Practices”, 2009, No. 3.

Niemierko B., Miedzy prawdg a skutecznoscig - perspektywy oceniania szkolnego [w:] TeraZniejszos¢
i przysztos¢ oceniania szkolnego, Niemierko B., Szmigel M.K. (red.), Torun 2010.

7 Studenci filologii polskiej UAM, filia w Kaliszu.
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Oto ankieta skierowana do studenta filologii polskiej (po zaliczeniu praktyki
w ramach specjalnosci nauczycielskiej):

I. Ocenianie uczenia si¢ moze przybierac ze strony prowadzacego zajecia rézne
formy, jak np. gesty, ruchy gltowa, stowa ,,dobrze, Zle”, stopien z odpowiedzi,
stopien z kartkowki, recenzja kartkowki itd. Uczniowie moga odczuwac oce-
niajace dzialania nauczyciela jako wspieranie ich wysitku w zakresie samo-
dzielnego rozwoju i wytwarzanie pozytywnej motywacji do nauki. Takie oce-
nianie nazywamy ocenianiem ksztattujagcym (lub wspomagajacym). Nie bierz
pod uwage oceniania prac klasowych, sprawdzianéw, calego okresu lub roku.
Jak czesto obserwowatas/es powyzej wymienione dziatania nauczycieli w sto-
sunku do uczniéw?

(czesto, Srednio, rzadko, weale - osobno dla kazdego obserwowanego nauczyciela)

II. Jednym z celéw szkolnego oceniania uczenia sie jest wskazanie uczniowi
stopnia przygotowania do egzaminu gimnazjalnego/maturalnego, zwrdcenie
uwagi na zalegloéciiniedociagniecia w kontekscie przyszlego egzaminu, pomoc
w planowaniu przygotowan do egzaminu. Takie ocenianie nazywamy ocenia-
niem orientujacym. Najczesciej moga temu stuzy¢ prace klasowe, sprawdziany
z wiekszego zakresu umiejetnosci, probne egzaminy, czasem tez prace domowe.

Jak czesto obserwowatas/es powyzej wymienione dziatania nauczycieli w sto-
sunku do uczniéw?
(czgsto, Srednio, rzadko, weale - osobno dla kazdego obserwowanego nauczyciela)

Wryniki studenckich obserwacji przedstawiaja diagramy na rys. 1.1 2.

W obu przypadkach zwigzek miedzy zmiennymi, wyznaczony testem chi-kwa-
drat, jest na poziomie istotnosci statystycznej p = 0,001.

Warto podkresli¢, ze w szkole gimnazjalnej dominuje odpowiedz ,,czesto” za-
réwno w przypadku oceniania ksztaltujacego, jak i orientujacego. Natomiast
w szkole ponadgimnazjalnej czynno$ci nauczyciela zwigzane z ocenianiem
ksztaltujagcym postrzegane sa jako rzadkos¢. Nieco wyzszy wynik wigze sie
z ocenianiem orientujacym, chociaz przepas¢ miedzy metodyka oceniania
w szkole gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej wydaje si¢ ogromna. Szczegdlnie
w szkole ponadgimnazjalnej czesto wymieniane przez obserwatoréw sytuacje
to m.in. wystawianie ocen bez recenzji lub uzasadnienia, traktowanie ocenia-
nia jako sposobu na utrzymanie dyscypliny w klasie.

$rednio zadko weale

ob serwrowane ocenianie ks ztaltajace

[@5zkota girmaziakna @ szkota ponadginmazialna |

Rysunek 1. Wyniki obserwacji studentow dotyczace oceniania ksztaltujacego
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Rysunek 2. Wyniki obserwacji studentéw dotyczace oceniania orientujacego

Rozpoznawanie oceniania przez uczniéw

Zdecydowanie inny charakter cechowal badania przeprowadzone w trzech
klasach drugich gimnazjum?® na prébie 100 uczniow. Kazdy z uczniéw mogt
odnie$¢ sie do oceniania wystepujacego na 9 przedmiotach, co przyniosto
w sumie 900 opinii o nauczycielskich dzialaniach w tym zakresie. Badania
przeprowadzono pod koniec maja 2012 roku. Wczesniej dokonano badan pi-
lotazowych wsrod uczniéw klas maturalnych szkoly ponadgimnazjalnej’.

Zaprezentowana uczniom ankieta roznila si¢ od narzedzia pomiarowego
przekazanego studentom filologii polskiej. Zostata bowiem rozszerzona o oce-
nianie zwigzane nie tylko z jezykiem polskim, ale réwniez z innymi przed-
miotami ogdlnoksztalcacymi, ktére wystepuja na egzaminach zewnetrznych.
Zaprojektowana ankieta przyjela taka wlasnie formule':

I. Ocenianie Twojego uczenia si¢ moze przybierac ze strony prowadzacego
zajecia rozne formy, jak np. gesty, ruchy gltowa, stowa ,dobrze, Zle”, stopien
z odpowiedzi, stopien z kartkowki, recenzja kartkowki itd. W jakim stopniu
odczuwasz oceniajace dziatania nauczyciela jako wspieranie Twojego wysitku
w zakresie samodzielnego rozwoju i wytwarzanie pozytywnej motywacji do
nauki? Nie bierz pod uwage oceniania prac klasowych, sprawdzianow, catego
okresu lub roku
1. W jakim stopniu jeste$ zainteresowana/y opisanymi powyzej dzialania-
mi nauczycieli w stosunku do Ciebie? (bardzo, srednio, malo, wcale)
2. W jakim stopniu odczuwasz na lekcjach powyzej opisane dzialania na-
uczyciela?
(odczucie dotyczace oceniajacego dziatania nauczyciela jako wspieranie Twojego
wysitku: duze, $rednie, male, brak)

Przedmioty uwzglednione w ankiecie: jezyk polski, matematyka, jezyk angiel-
ski, historia, wos, fizyka, biologia, geografia, chemia.

8 Badani uczniowie uczeszczaja do Zespotu Szkoét nr 10 w Kaliszu.
° Pilotaz przeprowadzono wérdd uczniéw Zespotu Szkot Elektryczno-Budowlanych w Ostrowie Wielkopolskim.

10 Klasyfikacja oceniania ksztaltujacego i orientujgcego ma wymiar opisowy.
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II. Jednym z celéw szkolnego oceniania uczenia si¢ jest wskazanie Tobie stop-
nia przygotowania do egzaminu gimnazjalnego/maturalnego, zwrdcenie uwa-
gi na zaleglosci i niedociggniecia w kontekscie przyszlego egzaminu, pomoc
w planowaniu przygotowan do egzaminu. Najczesciej moga temu stuzy¢ prace
klasowe, sprawdziany z wigkszego zakresu umiejetnosci, probne egzaminy,
czasem tez prace domowe.
1. 1. W jakim stopniu jeste$ zainteresowana/y opisanymi powyzej dziala-
niami nauczycieli w stosunku do Ciebie? (bardzo, srednio, mato, wcale)
2. 2. W jakim stopniu odczuwasz na lekcjach powyzej opisane dzialania
nauczyciela?

(Twoje odczucie pomocy nauczyciela w orientacji co do stopnia przygotowa-
nia egzaminacyjnego, niedociagnie¢, planowania: duze, $rednie, male, brak)

Przedmioty uwzglednione w ankiecie: jezyk polski, matematyka, jezyk angiel-
ski, historia, wos, fizyka, biologia, geografia, chemia.

Rozktad odpowiedzi dotyczacych zainteresowania uczniéw opisanymi dzia-
taniami nauczyciela nie byl zaskoczeniem. Nalezy podkresli¢, iz najliczniejsza
grupe (31%) stanowili uczniowie deklarujacy $rednie zainteresowanie oce-
nianiem zaréwno ksztaltujacym, jak i orientujacym. Nastepnag grupe tworzyli
uczniowie odczuwajacy $rednie zapotrzebowanie na ocenianie ksztattujace,
ale jednoczesnie bardzo zainteresowani ocenianiem orientujagcym. Grupa
bardzo zainteresowanych obiema formami oceniania stanowila 22% uczniéw.
Ponadto wystapity mate, piecioosobowe i szescioosobowe grupy o bardzo ni-
skim stopniu zainteresowania, konczac zbiér uczniem catkowicie niewykazu-
jacym sie zainteresowaniem jakimikolwiek dzialaniami nauczycieli.

Z kolei druga czes¢ testu, dotyczaca odczucia oceniajgcych dziatan nauczycieli,
wyrodznila statystycznie grupe uczniow bardzo zainteresowanych obiema for-
mami oceniania. Wszystkie inne grupy, cechujace si¢ mniejszym zaintereso-
waniem zwigzanym z dzialaniami nauczyciela, nie wykazywaly statystycznych
réznic i zostaly potaczone w jedna grupe zwang dalej zespotem mato zaintere-
sowanym. Skale odczu¢ dotyczacych oceniania ksztaltujacego i orientujacego
nauczycieli wymienionych przedmiotéw obu grup oddzielnie przedstawiajg
diagramy na rys. 3.1 4.
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duze $redre mate brak
odcaucie dotyczgce oceriajycego d Zatania nanczyeela
Bb ardzo zairteresow an mato zamteresoarard

Rysunek 3. Usrednione wyniki uczniowskich odczu¢ dotyczacych oceniania ksztaltujacego
(poziom istotnosci statystycznej zaleznosci p = 0,001)
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Rysunek 4. Usrednione wyniki uczniowskich odczu¢ dotyczacych oceniania orientujacego
(poziom istotno$ci statystycznej zaleznosci p = 0,001)

Uczniowie bardzo zainteresowani oceniajacymi dziataniami nauczycieli sta-
nowig najprawdopodobniej grupe charakteryzujaca si¢ potrzeba osiggnieé
okreslang przez psychologie motywacji jako ,stan umystu wywolujacy psy-
chologiczng motywacje dazenia do mistrzostwa lub osiggania trudnych celo-
w”!l. Kazde dziatanie nauczyciela skierowane na pomoc w uzyskaniu sukcesu
zostaje przez nich dostrzezone i docenione. Zastanawiaja wyniki zwigzane
z wartosciowaniem oceniajacych zachowan nauczycieli w grupie mniej zain-
teresowanych. Wydaje si¢ uzasadnione twierdzenie, ze uczen mniej zaintere-
sowany naukg i egzaminacyjnym sukcesem nie bedzie zauwazal wielu pomoc-
nych dzialan nauczycieli lub bedzie je interpretowal na niekorzys¢ uczacego.

Powyzsze wnioski wyprowadzone z usrednionych danych potwierdzaja
w wiekszo$ci wypowiedzi uczniowskie zinterpretowane wylgcznie dla jednego
przedmiotu. Diagramy na rys. 5. i 6. pokazuja wyniki uczniowskich wskazan
dotyczace sposobdw oceniania stosowanych przez nauczyciela jezyka polskiego.
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duze $mdrie mate brak
odczacie dotyczare ocenajarego dzidaria naiczyciela

IEIbaxdzo zaintere sowarn Bmab zainteresowani

Rysunek 5. Wyniki dotyczace oceniania ksztaltujacego nauczyciela jezyka polskiego
(poziom istotnosci statystycznej zaleznosci p = 0,005)

' Zimbardo P.G., Johnson R.L., McCann V., Psychologia: Kluczowe koncepcje. tom II: Motywacja i uczenie
sie, Warszawa 2010, s. 75.
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Rysunek 6. Wyniki dotyczace oceniania orientujacego nauczyciela jezyka polskiego
(poziom istotnosci statystycznej zaleznoéci p = 0,05)

Wymagajacy, lubiany, ceniony przez uczniéw nauczyciel jezyka polskiego otrzy-
muje od grupy bardzo zainteresowanych uczniéw najwyzsza note zwiazana
z ocenianiem (prawie 80%), a grupa malo zainteresowanych kwalifikuje te same
dzialania jako dla nich uzyteczne tylko w 30%. Podobne relacje wystepuja przy
ocenie wiekszosci nauczycieli, co potwierdza wnioski danych usrednionych.
Okazuje sie jednak, ze nie dla wszystkich nauczycieli istnieje taka zalezno$¢.
Sa wyjatki, ktore egzemplifikujg diagramy na rysunku 7. i 8. zwigzane z formuta
oceniania danego nauczyciela geografii, a facza si¢ ze wskazaniami uczniowskimi.
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Rysunek 7.Wyniki dotyczace oceniania ksztaltujacego nauczyciela geografii
(poziom istotnosci statystycznej zaleznosci p = 0,9)
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Rysunek 8. Wyniki dotyczace oceniania orientujacego nauczyciela geografii
(poziom istotnosci statystycznej zaleznosci p = 0,2)
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Uczniowskie odczucia dotyczace oceniania stosowanego przez nauczyciela
geografii rdznia sie od innych tym, ze wszystkie grupy (bez wzgledu na charak-
ter oceniajacych dziatan nauczycieli) maja o nim podobne opinie. Taka sytuacja
ma miejsce w przypadku, gdy uczniowie w miare jednakowo kwalifikuja oce-
niajgce dzialania nauczyciela jako niemajgce nic wspdlnego z ich uczeniem sie.

Konkluzja

Nieodzowne wydaje si¢ wyartykulowanie réznic migdzy sadami wartosciujacymi
dotyczacymi kompetencji wykazywanych przez nauczycieli gimnazjum i szkét
ponadgimnazjalnych. w zakresie oceniania Nietrudno nie zauwazy¢ zbieznosci
miedzy pogladami uczniéw gimnazjum (czynnik wewnetrzny) z opiniami stu-
dentéw (czynnik zewnetrzny), ktéra dotyczy jednego z przedmiotéw - jezyka
polskiego. Nalezy rownoczesnie wspomniec, ze owa zbiezno$¢ jest tym bardziej
znaczaca, iz studenci i uczniowie kwalifikowali zdolnos$¢ oceniania ksztattujg-
cego i orientujgcego tych samych nauczycieli. Odmiennej postawy nauczycieli
szkot ponadgimnazjalnych wobec oceniania ksztattujgcego i orientujacego nie
sposob jednoznacznie ujaé, chociaz réznica migdzy wypowiedziami uczniow
i studentdéw jest wymowna. By¢ moze studenci artykulowali swoje opinie na
podstawie akademickich wymogoéw, ktore nie przystawaly do praktyki szkolne;.
Z drugiej strony - zapewne 6w dydaktyczny pragmatyzm nauczycieli (przygoto-
wanie pod egzamin maturalny) nie przystawal do ich oczekiwan edukacyjnych.
Istotne zdaje si¢ wzmacnianie prawa oswiatowego refleksja akademicka, ktora
by¢ moze umozliwi szersze i glebsze spojrzenie na transparentne przesfanie, ja-
kim jest imperatyw;,ksztalcenie przez cafe zycie”

Nauczycielskie dzialania zwigzane z ocenianiem orientujacym i uczniowska samo-
oceng pozwola podejmowac uczniowi racjonalne decyzje przy wyborze np. przed-
miotéw maturalnych na poziomie rozszerzonym. W tym kontekscie uczniowskie
planowanie i podnoszenie poziomu przyszlosciowej perspektywy postrzegania
rzeczywistosci staje si¢ jednym z wazniejszych wyzwan edukacyjnych'>.
Prezentowane wyniki uczniowskich wskazan dotyczacych sposobéw oceniania
stosowanych przez nauczyciela konkretnego przedmiotu moga stymulowaé
osobe analizujacg wyniki badan w kierunku zbyt radykalnych sadéw warto-
$ciujacych, czego piszaca te stowa chciataby unikna¢. Pozostawic¢ nalezy czytel-
nika artykutu w sytuacji rozwazan dalekich od proweniencji krytycznych, co
jest zdecydowang intencja autorki. Nie jest to tozsame z umniejszeniem roli,
jaka odgrywaja wyniki badan zwigzane z tymze zagadnieniem w ujeciu staty-
stycznym. By¢ moze warto rozpatrywac je takze w aspekcie aksjologicznym
i psychologicznym, ale to juz inne dukty poznawcze, ktére zapewne stanowic¢
mogga kolejne przestrzenie badan.

12 Rybicka K., Uczniowskie planowanie w luce miedzy ocenianiem wewngtrzszkolnym a ocenianiem
zewnetrznym [w:] Terazniejszos¢ i przysztosc¢ oceniania szkolnego, Niemierko B., Szmigel M.K. (red.), Torun
2010, s. 199-207.
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