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Moj i twoj piasek
Edukacja przestrzenna i architektoniczna
od przedszkola do politechniki

Czy otacza nas przestrzen?

Niektorzy ludzie mieszkajg lata w tym samym domu
nie zwracajgc uwagi na szczegoly, jak na przyktad -
w ktorg strong otwierajq sig drzwi.

Alain De Botton, The Architecture of Happiness

Definicja przestrzeni, kluczowego pojecia, z ktérym od zawsze wigzano isto-
te architektury - najpierw rzemiosla, pozniej ,,sztuki przestrzeni” w realnych
warunkach, jest dzi§ tematem osobnych publikacji'. Badacze porzadkuja
stosunki miedzy przestrzenig naturalng i przestrzenia architektoniczng, wska-
zujac zmiany spowodowane rozwojem filozofii, nauki czy estetyki. Waznym
watkiem w probach calosciowych opiséw sg indywidualne koncepcje architek-
tow, np. Le Corbusiera, Zeviego, Norberga-Schulza czy Tschumiego, charakte-
ryzowane i jako kamienie milowe, i elementy dyskursu na temat nowych form
»zazylosci” architektury z przestrzenig®. Form mniej poufalych w czasach,
kiedy filozofowie zakwestionowali pojecie konstrukcji®, rzeczywista obecnos¢
przedmiotu®, funkcje obrazu’®, relacje obserwowany - obserwujacy®, obiekty
ilustruja: ,nawarstwianie, zderzanie, mieszanie, fragmentaryzacj¢’, krzyzowa-
nie $ciezek ,filmu, literatury i architektury”™.

Zniesienie sankcjonowanego przez modernizm ciggu przyczynowo-skutko-
wego i odpowiedz wspoélczesnych projektantow na nowe wyzwania zmienilty
zasadniczo kryteria warto$ciowania obiektéw. Zdaniem K. Nawratka: ,o0d
konca lat siedemdziesigtych architektura zaczeta bawic si¢ i przestraszac, stala
sie indywidualistyczna igraszka architektow, wkrotce czgscig show biznesu,
za swoimi celebrytami, ktorzy zaczeli by¢ oceniani nie za funkcjonalnosé

! E. Niezabitowska, Ewolucja konceptu przestrzeni w teorii architektury, Wyd. Politechniki Slaskiej, 2008.
2 B. Tschumi, ,Architecture and Disjunction’, Cambridge, 1996, ttum. L. Stepnik, fr. ,Bernard Tchumi
- 6 pomystow”, Internet, [dostep: 17.07.2012], dostepny w World Wide Web: http://teoriaarchitektury.
blogspot.com/2011/07/bernard-tschumi-6-pomysow-1996.html.
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czy wrecz sensownos¢ projektowanych przez siebie budynkéw, co jedynie za
ilo¢ wrazen i emocji, jakich byly one w stanie dostarczyc™®. Z charakterystyki
wynika, ze podstawa warto$ciowania sa dzi$ kryteria psychofizjologiczne, co
umniejsza role tradycyjnych czynnikéw - symboliki: elipsy, rownowagi, linii
prostej i krzywej, spirali, sfery, kontrastu czy symetrii’, wreszcie - triady witru-
wianskiej: trwalosci, uzytecznosci i pigkna (firmitas, utilitas, venustas)'®.

Poziom uwiklania wspoltczesnej architektury w kwestie filozoficzne jest wy-
starczajgcym impulsem do podjecia badan nad formami uczestnictwa rdz-
nych grup odbiorcéw w $wiecie pelnym ,,blobow”, ,,pasozytow’, ,kostek lodu”
i ,,negatywéw” . Doniosto$¢ problemu warto uargumentowac teorig ekstensji,
ktérej autor rozpatruje potozenie cztowieka w wymiarach: trwaly - nietrwaly,
formalny - nieformalny, lokujac budynki w przestrzeni trwalej, modelujacej
zachowania na wzér formy odlewniczej'?. Poznanie uwarunkowan wiedzy
architektonicznej i diagnoza owej wiedzy ujawnig, czy polscy uczniowie maja
szanse $wiadomego poruszania si¢ miedzy ostentacyjnymi materializacjami
mydli filozoficznej czy literatury i hiperestetycznymi efektami ,transprogramo-
wania” i ,deprogramowania” przestrzeni’. W szerszym znaczeniu, czy ktos za-
dbat o $wiadome uczestnictwo dzieci i mtodziezy w ,,swojej terazniejszos$ci™*.

Aby opisa¢ warunki, w ktérych przebiegnie proces ksztaltowania relacji ,,ja” -
»przestrzeny’, dokonano analizy podstaw programowych'®. Druga czes¢ tekstu,
noszaca tytul Ludzie i przestrzen, jest poswigcona dziataniom ,,mobilnej szkoly
edukacji pozaformalnej”', eMS-a Inicjatywa Edukacyjna z Wroctawia. W roz-
dziale znajduje si¢ diagnoza przedstawiajaca poziom wiedzy dzieci oraz cele,
ktére mozna osiaggnac dzigki konstruktywnej edukacji na temat przestrzeni.
Whioski poprzedza opis wlasnych doswiadczen. Opis dotyczy analizy inter-
pretacyjnych prac studentéw II roku studiéw II stopnia (magisterskich - daw-
niej V rok) Wydzialu Architektury Politechniki Wroctawskiej z przedmiotu:
architektura monumentalna. Gléwnym celem analizy bylo ustalenie, jak przy-
szli projektanci ,,ubierajg” skojarzenia w forme architektoniczna.

8 K. Naratek, Architektura spolecznie aktywna [w:] mat. konferenc. ,, Architektura kurortowa’, Polczyn

Zdréj 2009.
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Rzeczywistos¢ skrzeczy

Z podstawy programowej wynika, ze dziecko, ktore konczy przedszkole, po-
winno wykazywac ,,zainteresowanie malarstwem, rzezbg i architektura (takze
architekturg zieleni i architekturg wnetrz)”. Ponadto w profilu absolwenta za-
znaczono, ze przedszkolak: ,wznosi konstrukcje z klockéw i tworzy kompozy-
cje z roznorodnych materialéw”, poniewaz rozbudza si¢ jego zainteresowania
techniczne. Poglebiajaca si¢ na wyzszych etapach ksztalcenia atomizacje celow
i dysfunkcjonalnos¢ szkolnych dziatan wzgledem rzeczywisto$ci wyraznie
wida¢ w pierwszej czesci dokumentu. Szesciolatek nie jest postrzegany przez
autorow jako czlowiek, ktory moglby kreowac najblizsza przestrzen i przez to
relacje z otoczeniem. Wazniejsza niz: podworko, dom, pokdj i mieszkanie jest
umiejetno$¢ budowania z klockéw. Enigmatycznego ,,zainteresowania” archi-
tektura nie mozna bowiem nazwa¢ umiejetnoscia.

W edukacji wczesnoszkolnej zagadnienia zwiazane z architektura pojawiajg
sie przy edukacji plastycznej. Uczen konczacy klase I: ,rozpoznaje wybrane
dziedziny sztuki: architekture (takze architekture zieleni), malarstwo, rzezbe,
grafike; wypowiada sie na ich temat”, za$ absolwent klasy III: ,w zakresie re-
cepcji sztuki: rozrdznia takie dziedziny dziatalnosci tworczej czlowieka, jak:
architektura [...] rozpoznaje wybrane dziefa architektury [...] nalezace do pol-
skiego i europejskiego dziedzictwa kultury; opisuje ich cechy charakterystycz-
ne (postugujac sie elementarnymi terminami wiasciwymi dla tych dziedzin
dziatalnosci tworczej)”. Zapisy kompromituja autoréw podstawy programo-
wej, ktorzy reklamowali potrzebe reformy i swéj dokument: czynnosciowym
podejscie do procesu dydaktycznego i wprowadzeniem modelu komunikacyj-
nego. W kontekscie przywotanych cytatow warto postawi¢ pytanie: jak doko-
nac ,przyswojenia czego$” (czyli tak naprawde poznania), kazac rozpoznawac
i opisywac dziedzictwo europejskie.

Traktowanie architektury jako oddzielnej, wyspecjalizowanej formy dziatal-
nosci cztowieka (w podstawie programowej - sztuki w potocznym tego stowa
znaczeniu!) z pominigciem otoczenia, najwazniejszego kontekstu spoleczne-
go, w ktérym powstaja pierwsze relacje i pierwsze akty twodrcze, na pewno
deformuje i uposledza umiejetnosci zyciowe polskich uczniéw. Wychowani
w sztucznej rzeczywisto$ci ,dziedzictwa kulturowego” i naukowych terminéw,
zmuszani do opisywania obcych, czesto nieczytelnych, wielokrotnie reinter-
pretowanych symboli nigdy nie doznaja radosci kreowania wspdtczesnej sobie
przestrzeni. Wiecej - nie poznajg praw, ktérymi rzadzi si¢ przestrzen - najbliz-
szy im zywiol, najbardziej naturalne $rodowisko.

Zamiast konkluzji warto w tym miejscu zada¢ pytanie: czy dziecko bawiace sie
w piaskownicy wie, Ze nie powinno zabiera¢ piasku innym dzieciom, dlatego
ze s3 to inne dzieci, czy moze dlatego, ze bawi si¢ w przestrzeni, w ktérej moga
bawi¢ sie rowniez inne dzieci?

Odpowiedz implikuje dedykowany autorom podstawy programowej wnio-
sek: tylko w przestrzeni publicznej czlowiek zauwaza granice dostepnosci
$wiata i tylko dzigki rozréznianiu przestrzeni publicznej i prywatnej moze
wyksztalci¢ odruchy obronne, najwazniejsze w epoce symbolicznej przemocy;,
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kiedy poglebia si¢ proces zawlaszczenia prywatnosci przez reklame czy media
i jednoczesnie trwaja: gettyzacja biedy i bogactwa, infantylizacja kultury (tzw.
przejawem jest tzw. odroczenie dorostosci), karnawat rél spotecznych i kiczu,
a mechaniczne zabawki nie angazuja umystu dziecka.

Przechodzac do analizy podstawy programowej dla wyzszych etapow ksztal-
cenia, trzeba odnotowa, ze tresci przyporzadkowano przedmiotom. Pojawiaja
sie takze pojecia: ,tekst kultury” i ,wszelka dzialalnos¢ artystyczna realizujaca
utrwalone wzorce kulturowe”. Wiele hasel nauczyciel moze polfaczy¢ z eduka-
cja przestrzenna i architektoniczng, ale precyzyjnie okreslonych umiejetnosci
ucznia w tym zakresie nie przewidziano. Jesli zatem historyk nie wie, jaka role
w uktadaniu spolecznych relacji odgrywa przestrzen, a tworczos¢ artystyczna
skojarzy z nauczaniem plastyki, w ogéle nie podejmie tematu. Albo bedzie
¢wiczyl klase w odréznianiu rzymskiego Coloseum od opery w Sydney.

Intencje autoréw podstawy programowej, ktére wyraznie wskazuja na hol-
dowanie encyklopedyzmowi, ilustruje zapis: ,,rozréznia okreslone dyscypliny
w takich dziedzinach jak: architektura [...]”. Czyzby absolwent szkoty pod-
stawowej mial ,zaku¢” nazwy: tkanka miejska, fizyka budowli, mechanika
budowli, urbanistyka, architektura zieleni, stylistyczna i formalna rewaloryza-
cja zalozen krajobrazowych, antropologia architektury, dyscypliny plastyczne
w architekturze, ksztaltowanie form, koncepcja planistyczna, urbanistyka,
rekompozycja, reintegracja, odbudowa, adaptacja, ruralistyka, ksztaltowanie
krajobrazu otwartego, osadnictwo, rewaloryzacja, planowanie przestrzenne,
projektowanie przedmiotu, meblarstwo? W ramach dezyderatow warto po-
leci¢ nastepujace rozwigzanie: uczen, wedlug wlasnego projektu, wykonuje
karmnik - mieszkanko dla wybranego gatunku ptakow i zawiesza go na drze-
wie: rozwijajac umiejetnos$¢ projektowania przedmiotu (mebla, jesli dobrze
dopasuje drazek przed ,wejsciem”), ingerujac w: architekture zieleni, osad-
nictwo, stylistyczne i formalne cechy krajobrazu, adaptacje, rekompozycje,
reintegracje, i rewaloryzacje tegoz (liczba karmnikéw spada).

Krytyke ministerialnego dokumentu warto kontynuowac, poniewaz nawet
na poziomie koncepcji encyklopedyzmu autorzy popetnili bledy. Dotycza
kluczowej kwestii - zakresu wiedzy. Oto w celach edukacji polonistycznej nie
uwzgledniono znajomosci kontekstéw historycznoliterackich, a odbior wszel-
kich, takze architektonicznych, ,tekstow kultury” oparto na indywidualnych
poszukiwaniach. Tymczasem, w dziale ,,Plastyka’, ni stad ni zowad, pojawia si¢
hasto: ,,rozpoznaje wybrane dziefa architektury i sztuk plastycznych nalezace
do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury oraz opisuje ich funkgcje i ce-
chy charakterystyczne na tle epoki (postugujac si¢ podstawowymi terminami
i pojeciami wiasciwymi dla tych dziedzin sztuki)”. Zalozono wigc, ze nauczy-
ciel poprzedzi specjalistyczne zadanie, ktorym jest: okreslenie funkcji dzieta
architektonicznego na tle epoki za pomoca terminéw i pojec, prezentacja
liniowej historii kultury. Ponadto, ze rozbuduje kurs, wprowadzajac terminy:
organizacja materiatéw i komponentéw, limit technologiczny, konstrukcyj-
ny i ekonomiczny, masa, glosnos¢, tekstura, $wiatto, system, cien, kompleks

7 A. Jasielska, Wplyw infantylizacji kultury na zmiany w spoleczeristwie konsumpcyjnym [w:] ,Kultura
i Spoteczenstwo’, 2010 nr 2, s. 5-20.
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z watkiem: fluktuacja znaczen. Bez racjonalizacji jezyka uczen nie wyjdzie

poza ,banalng uzyteczno$¢” obiektu, a szkole opusci z jeszcze bardziej wy-
krzywionym obrazem $wiata - dawnego i sobie wspoélczesnego.

Na tle wygérowanych oczekiwan, ktére pojawiaja sie przy plastyce, razi cal-
kowity brak funkcjonalizowania wiedzy w ramach przedmiotu ,przyroda”
Uczen: ,identyfikuje na planie i mapie topograficznej miejsce obserwacji
i obiekty w najblizszym otoczeniu, okresla wzajemne polozenie obiektéw na
planie, mapie topograficznej i w terenie”. Jak wida¢, wzajemnos¢ nie objela
czlowieka ani jako tworcy, ani uzytkownika owej topografii (na marginesie:
problem przystosowania uczen poznaje, opisujac np. budowe zewnetrzng
i czynnosci zyciowe organizmoéw ladowych).

Nie wchodzac w analize zadan dla III etapu, z ktérych kolejny raz wylania sie
idea: tozsamosc¢ tak, ale najpierw rodowod, warto zasygnalizowac, ze pozna-
nie przesztosci zajmuje polskim uczniom wiekszos¢ czasu, a zaprogramowany
przyrost wiedzy moze wprawi¢ w zdumienie. Mlodszym absolwentom wystar-
czy: ,zna’ - np. obiekty (IIT klasa szkoty podstawowej). Nieco starsi powinni
dysponowa¢ wiedza profesjonalng, ulozong chronologicznie, przekazywana
w specjalistycznym jezyku. Do konca gimnazjum nie przewidziano interakeji
ze wspoélczesnoscig. Absolutna ,.cisza architektoniczna” ogarnia nawet edu-
kacje: spoteczna, techniczng i zdrowotng. O cudzym i wlasnym dziecko uczy
sie z legend, basni i podan (ale, kiedy $piewa, swiadomie dobiera muzyke!).
W ramach wiedzy o spoleczenstwie ,wskazuje na planie miejscowosci, siedzi-
be wladz lokalnych” i zaraz przechodzi do interpretacji zwrotu ,,$wiat stal sie
mniejszy”. Wprowadza si¢ go nawet w obszary metodologiczne, kiedy: ,,odréz-
nia histori¢ rozumiang jako dzieje, przesztos$¢ od historii rozumianej jako opis
dziejow przesztosci”.

Konczgc rekonesans, nalezatoby stwierdzié: trudno wyliczy¢ wszystkie pro-
cedury, zjawiska i procesy, ktére powinien znac i rozumie¢ polski uczen na tle
historycznych uwarunkowan. Nie sposob jednak nie zauwazy¢, iz w tresciach
ksztalcenia i zadaniach edukacyjnych zignorowano najwazniejszy element -
uwarunkowania zycia za oknem ,,szkolnej tawki”. W projekcie zabraklo nie tylko
humanistycznej troski o rozwoj ucznia, ale takze aktualnej wiedzy na temat zréw-
nowazonego rozwoju i architektury ekologicznej. Piszac o ,dobrej przestrzeni
dla ludzi’, ktéra wspottworzy doswiadczenie egzystencjalne, kulturoznawcy i so-
cjologowie podkreslajg dzis range przestrzeni ,,dospotecznej” (E. Hall).

Ludzie i przestrzen

Zalozona przez Anne Ruminska'® we Wroctawiu ,,eMSA Inicjatywa Edukacyjna”
(2005 r.) prowadzi: ,badania i wywiady terenowe, diagnozy, placemaking
(tworzenie Miejsc przez duze M, czyli aktywizacja i animacja spoleczna i prze-
strzenna), warsztaty projektowe, konferencje, seminaria” i m. in. imprezy

'8 ,Anna Ruminska, antropolog kultury, architekt, publicystka, badaczka terenowa, trenerka, liderka grupy
nieformalnej eMSA Inicjatywa Edukacyjna zajmujgca sie edukacja przestrzenna, kulturows pro-spoteczna,
pro-ekologiczng’, Internet, [dostep: 17.07.2012], dostepny w World Wide Web: http://www.tuwroclaw.com/
wiadomosci,letnie-warsztaty-artystyczne-dla-dzieci-i-mlodziezy-na-nadodrzu,wia5-3277-12272.html.
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osiedlowe™®. Celem dzialan jest budowanie $wiadomosci spotecznej, prze-
strzennej i kulturowej. Nauczyciele ,,mobilnej szkoly edukacji pozaformal-
nej” pisza o sobie, zaznaczajac, ze sedno kazdego pomysty tkwi w przekazie
spolecznym®: ,Pragniemy, aby inicjatywy eMSA daly wszystkim wiedze¢ nt.
dorobku kulturowego i architektury ich miasta i regionu (nie tylko Wroctawia)
oraz $wiadomo$¢ wpltywu na otoczenie i architekture. Chcemy promowac¢ do-
bra (zdaniem naszym i wybranych autorytetéw) architekture i urbanistyke,
chcemy tez zakotwiczy¢ w umyslach ludzi mysél, ze architektura to nie tylko
budynki lub projekt (jak wigkszos¢ sadzi), lecz réwniez relacje spoteczne, jakie
owe budynki tworzg. Pragniemy, aby dla ludzi liczyli si¢ ludzie, to, co potrafia,
to, jak mysla, to, jak zyja, to, czym sie r6znig lub to, co ich upodabnia. Na tym
polega etnologia i antropologia kulturowa, w naszym przekonaniu jest nie-
rozlaczna z dzialaniami przestrzennymi. Zréznicowanie ludzi na $wiecie jest,
naszym zdaniem, jednym z débr najwyzszych i jakze waznym w XXI wieku™".
Broniagc mlodziezy, dzialacze postuluja: ,Jezeli odpowiednio zaprojektuje
sie murki, fontanny i schodki, to deskorolkowcy beda ich uzywac do sportu
i rekreacji bez ich niszczenia, bo NIE TO JEST ICH CELEM, LECZ RUCH,
SPORT, INTEGRACJA, ROZWOJ”%.

Pomysly: ,Wrolka’, ,,do-spofeczna tawka” (na ktorej ludzie siedzg przodem do
siebie), ,truptak’, ,,funspace” (wkomponowane w krajobraz miasta urzadzenie
rekreacyjne), ,.citying. like it!” (pomyst projektowania budynkéw z miejscami
do siedzenia) zadziwiaja w tym samym stopniu co dziatania warsztatowe. Cykl
»Kulturka Podwdrka’, adresowany do dzieci z mniej zamoznych rodzin, jest reali-
zowany takze w wakacje. Podczas zaje¢ uczestnicy kursu tworza rysunki i makiety
z surowcow wtornych, dyskutujac o mozliwosciach zmiany swojego najblizszego
otoczenia - podworka, na ktérym czesto nie ma ani tawki, ani piaskownicy.

Sporzadzona na podstawie obserwacji uczestnikéw edukacyjnych dziatan
eMS-y diagnoza® ujawnia nie tylko bardzo niski poziom wiedzy dzieci o oto-
czeniu, ale przede wszystkim brak wrazliwosci na miejsce, w ktorym przyszto
im mieszkac. W trakcie jednego ze spotkan z cyklu ,,Kulturka Podwdrka” dzie-
ci na naszych oczach dokonaty wtamania do samochodu stojacego na podwor-
kowym parkingu.Wraz z przemoca fizyczng (mam tu na mysli bojki) pojawiata
sie takze przemoc psychiczna - dzieci obrzucaly sie¢ wyzwiskami, rzadko kiedy
zwracaly si¢ do siebie po imieniu. Palily papierosy, pluly, przezywaty, klety,
kradty, bily, a kiedy mialy podpisa¢ si¢ swoim imieniem na makiecie, okazato
sie, ze niejeden 12-latek nie potrafit tego zrobic.

,O nas” [w:] ,,eMS-a Inicjatywa Edukacyjna’, Internet, op. cit.

»Funspace’, Internet, [dostep: 17.07.2012], dostepny w World Wide Webs: http://www.emsarelacje.pl/.

N

»O nas” [w:] ,,eMS-a Inicjatywa Edukacyjna’, Internet, op. cit.

9
N

»wrolka - wroctaw na rolkach’, Internet, [dostep: 17.07.2012], dostepny w World Wide Web: http://www.
emsarelacje.pl/.

~
S

Autorka niniejszego opracowania wspolpracuje z eMS-3 i uczestniczyla m.in. w dzialaniach takich jak:
Splot Szewska, Kulturka Podworka, Partnerstwo 8Scen, Misz Masz/Meddle Puddle, DEN, edbs - dzien
bez samochodu, ludzie bez maski oraz prowadzila liczne warsztaty makieciarskie.
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Uczestniczace w warsztatach dzieci nie kojarzyly podworka z przestrzenia,
ktdéra zostala zaprojektowana i ktérag mozna zmieni¢. Pytania: dlaczego jest
tak, a nie inaczej pozostawaly bez odpowiedzi. Propozycje zmiany - budzily
podejrzliwos¢. Rozjemca staly si¢ makiety i rysunki. Dopiero w ozywionych
dyskusjach na temat prac uczestnicy warsztatow nabrali zaufania do wlasnych
mozliwosci. Dostrzegali mankamenty najblizszego otoczenia. Wymyslajac kon-
cepcje, rozmawiali, spierali sig.

Architekt - murator czy artysta?

Wydzialy architektury naleza do nielicznych, ktére prowadzg jeszcze egzamin
wstepny. Program egzaminu i tematy zadan opracowuja uczelnie. Kandydaci
s3 oceniani np. pod wzgledem: ,predyspozycji w zakresie wyobrazni prze-
strzennej’, ,,predyspozycji w zakresie prezentacji, zapamigtywania i graficznej
syntezy przestrzeni” oraz ,predyspozycji w zakresie umiejetnosci tworzenia
form przestrzennych”*. Na Politechnice Wroclawskiej rysuja studium postaci
z natury, wnetrza widziane z okreslonej perspektywy, a w czesci sprawdzajacej
wyobraznie tworza np. maszyny do produkcji chmur.

W czasie studiow takze powstajg projekty wymagajace tworzenia z wyobrazni.
Przyktadem, ktéry wykorzystano, byly prace studentéw II roku studiow ma-
gisterskich II stopnia (V rok studiéw) wykonane na zajeciach projektowych
z przedmiotu architektura monumentalna. Tematy brzmialy: ,,Pomnik Ofiar
Katynia”, ,,Bogactwo i Bieda’, ,Pomnik Glupoty” Student sam wybieral for-
mat i technike wypowiedzi: otéwek, kredke, cienkopis, rapitograf, flamaster
lub farby. Gléwnym celem ¢wiczenia bylo wizualne przedstawienie autorskiej
interpretacji zadanego tematu, a nade wszystko préba ,,ubrania” abstrakcyjnej
mys$li w forme architektoniczna.

We wnioskach warto odnotowa¢: wiele prac zatrzymalo si¢ na budowaniu
mniej lub bardziej logicznej mapy tematu pracy - bez proby przeniesienia jej
na strukture architektoniczng. Studenci wybierali metode ,strumienia §wia-
domosci’, zapisujac pytania: ,po co pomnik?, ,dlaczego?”, ,aby pamietac’,
»mie¢ tozsamosc’, ,wiedzie¢, dlaczego ludzie chcieli broni¢ swojego kraju”
Sami sobie objasniali temat, nie wychodzac poza zbiér skojarzen, ktérymi juz
dysponowali. W tego typu opracowaniach pojawialy si¢ takze wykresy, proste
schematy sluzace uporzadkowaniu owych skojarzen i rysunki kulturowych
atrybutéw czasu, $mierci, historii (bardzo czgsto niestarannie dobrane).

W pracach, ktdre czytelnie odnosily si¢ do kontekstu historycznego (,,Pomnik
Ofiar Katynia”), studenci uzywali prostych form geometrycznych: rozsypa-
nych lub jakos$ ulozonych szescianow (nie byto kul, bardzo rzadko pojawia-
ly si¢ prostopadiosciany). Szesciany nie réznily sie od siebie, jedynie lezaly
kazdy w innym miejscu, symbolizujac, zdaniem autoréw, cztowieka lub ciato.
Prostopadtoscian, jesli student zdecydowal si¢ na te bryle, byl niewyraznie
zdefiniowany: bardziej przypominal wysoka, watla Sciane przebita cigzkim,
o wyraznych krawedziach elementem geometrycznym - ostrostupem.

# Egzamin wstepny na Architekture - Politechnika Warszawska” [w:] ,Egzaminy wstepne architektura
20117 Internet, [dostep: 17.07.2012], dostepny w World Wide Web: http://www.kurs-rysowania.pl/
component/content/article/1-aktualnoci/26-egzaminy-wstpne-architektura-2011.
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W realizacjach Pomnika Ofiar Katynia czes$¢ autorow zdecydowala si¢ na
wydrazanie fragmentu ziemi - podlogi, traktujac ,,puste” lub ,,dot” (w opra-
cowaniach pojawiaja si¢ obie nazwy) jako ,sieganie do miejsca spoczynku
cial” Koncepcje opieraly si¢ na dychotomicznym podziale ,goéra” -,,dot’,
»sacrum’ - ,,profanum” i naiwnych probach faczenia ,doczesnosci z niebem”
Jednoznaczno$¢ mialy podkresla¢ takze ostrostupy w nadludzkiej skali, po-
chylone nad dotem - w opinii autora - ,,manifest zmartych wobec mordu”.

Opozycja, kontrast i podzial dominowaly takze w pracach zatytulowanych
»Bieda i bogactwo”. Zalozeniem prowadzacych bylo ukazanie spojnej w wyra-
zie architektonicznym formy, ktora przedstawiataby zwigzek, przeplatanie sie
dwoch swiatow: biedy i bogactwa. Niestety, ani jeden projekt nie zostal osa-
dzony w kulturowym kontekscie i zaden student nie ukazal dialektyki zjawisk.

W $wietle zadan, ktdre stoja przed architektami, najwigkszy niepokoj budza:
nieznajomos$¢ kodu kulturowego, nieumiejetnos¢ syntetyzowania skojarzen
(kiepskich!) i bardzo niski poziom wrazliwosci spolecznej. Studenci dazyli do
rozwigzan ekstremalnych, wykorzystujac hiperwyraziste elementy w ubogim
kontekscie przestrzennym albo naiwnie udostownili projekty. Usitowali albo
»haciaga¢” symbolike, albo - za pomocg linii - budowa¢ przeciwstawne $wia-
ty. Przykladem niech bedzie praca z serii ,Bogactwo i bieda’, ktorej autorka
wykorzystata ,,sceny z zycia”. Po jednej stronie bylo wida¢ fruwajacych, ska-
czacych - ,wolnych’, zdaniem studentki, ludzi, dookota ktérych kraza stowa:
»bYC, njestes”, ,jesteSmy”. W tle - wyidealizowany gérski krajobraz. Z drugiej
strony zostali przedstawieni ludzie-maszyny - postacie tego samego wzrostu,
z teczkami, ,,pod krawatem’, zastygle w szeregu, pozbawione mimiki, przy-
wiazane za kostki sznurem do ,,skarbow”, ktérymi byly: dom, samochdéd, na-
szyjnik z perel, 16dz rybaka, suknia slubna. Dookota bohateréw krazyty stowa:
»mie¢’, ,masz’, ,mamy’, ,macie’, ,majg.

Trywialna narracja harmonizowata z eklektyczng forma, dlatego praca nie
miescila si¢ w zadnej konwencji.

Whioski

Konfrontacja wspolczesnej mysli architektonicznej z podstawg programowa
wypadla na niekorzys¢ tej ostatniej. Zle wroza spotecznej kondycji mlodych
Polakéw proponowane w ministerialnym dokumencie cele i tresci ksztalcenia.
Niepokoja wyniki diagnoz. Mobilizuja do reakeji: obojetnos¢ na otoczenie,
skltonnos¢ do separowania i izolowania wszystkiego, co nie miesci si¢ w in-
dywidualnym projekcie $wiata, powierzchowno$¢ i radykalizm, w ktérych
mozna doszukac¢ si¢ Baumanowskiego ,,snu o czystosci™>.

By¢ moze nie kazda opinia lewicujacego filozofa jest dzi§ godna uwagi, ale twor-
com polityki o$wiatowej przydalaby si¢ teza, ze: ,,Bdle, rozterki, zgryzoty typowe
dla ponowoczesnego $wiata legna si¢ w spoleczenstwie™, poniewaz otruta trady-
cja mlodziez coraz stabiej reaguje na rzeczywistos¢. Broni si¢ przed réznorodnym,
zawilym, ambiwalentnym, drytujac po swojemu wsrdd utartych schematow.

» Z. Bauman, Ponowoczesno$¢ jako zrédlo cierpieri, Zygmunt Bauman i Wydawnictwo Sic!, Warszawa,
2000, IV okladka.

2 Tamze, s. 11.
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W edukacji potrzebna jest gruntowna zmiana. Nadzieje nalezaloby wigza¢
z samym podej$ciem decydentéw do wiedzy szkolnej. Widziana najpierw jako
poznawcza przygoda, w wyniku ktérej dziecko ,,usadowi” si¢ w otoczeniu jako
wspoltworca, a dopiero pdzniej - jako podroz w przeszlosé, z ktdrej uczen
powrdci jako kontynuator, moglaby naprawde wspiera¢ harmonijny rozwoj
jednostki - nadrzedny cel wspofczesnej edukacji.

/\ Rozumienie przestrzeni

Préba ksztattowania architektury

Historia architektury:style, detale, elementy

Antropologia architektury

Rysunek 1. Schemat ksztaltowania §wiadomosci przestrzennej i architektonicznej

Zaczynajac od skromnego hasla: ,,rozumie przestrzen, ktéra go otacza” i préb
kreowania najblizszej przestrzeni, mozna, ale stopniowo, ksztalci¢ umiejetnos¢
radzenia sobie z wielopoziomowoscig i ztozonoscig architektury ponowocze-
snej”. Tempo procesu musi dyktowa¢ cel: podjecie dyskursu z efektem dziatan
drugiego czlowieka. Najskuteczniejsza metodg okaze si¢ wowczas przeksztal-
cenie widzenia w patrzenie ze zrozumieniem. Patrzenie na forme - ten element
obiektu, ktory jest dany zmystom po to, zeby zrozumie¢ ide¢. Mysl projektanta.
Podobnego do mnie kreatora, z ktérym mozna ,wymieni¢ si¢ pomysfami”...
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