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Wprowadzenie

Od dekady w Europie wyznacznikiem standardéw w edukacji jezykowej jest
Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]). Jest to obszerne
opracowanie Rady Europy z 2001 roku dotyczace parametréw opisu ksztalce-
nia jezykowego, proceséw uczenia si¢ i nauczania jezykow, opisu poziomow
bieglosci jezykowej, jej testowania i oceny. Podobnie jak w wielu krajach euro-
pejskich, zmiany w ksztalceniu jezykowym w Polsce w ostatnich latach zmie-
rzajg ku pelniejszemu odniesieniu celow dydaktyki jezykowej oraz pomiaru jej
efektéw do zapisow ESOK].

Nawigzania do Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego wi-
doczne sg juz w poprzedniej podstawie programowej dla jezykéw obcych
nowozytnych z 2002 roku, ktéra kladzie nacisk na rozwijanie promowanych
przez ESOK] umiejetno$ci komunikacyjnych. Rowniez obowigzujace standar-
dy egzaminu maturalnego z 2003 roku odzwierciedlajg wprowadzony przez
ESOK]J podzial dziatan jezykowych. Warto wspomnie¢ o niesfinalizowanych
pracach Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z 2004 roku nad pelnym odnie-
sieniem egzaminu maturalnego do ESOK]J i wyrazaniem jego wyniku w skali
bieglosci jezykowej ESOK]J (Trzcinska, 2009). Na ESOK] powotuja si¢ takze
autorzy standardow egzaminu gimnazjalnego obowiazujacych wlatach 2009-11
(MEN, 2007b).

Nowa podstawa programowa odwoluje si¢ juz bezposrednio do modelu ko-
munikacyjnej kompetencji jezykowej w ujeciu ESOK] zaréwno w tresciach
ksztalcenia, jak i jezyku ich opisu. Wraz z nig istotnym modyfikacjom ulegt
takze egzamin gimnazjalny w formule obowiazujacej od 2012 roku, a od 2015
roku zmieni si¢ réwniez egzamin maturalny. Opracowujac egzaminy, CKE
opiera si¢ w duzej mierze na deskryptorach bieglosci jezykowej Europejskiego
Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (Smolik i Trzcinska, 2011).

W $wietle prac podejmowanych w kierunku zwiekszenia jako$ci nauczania jezy-
kéw w systemie o§wiaty m.in. poprzez wprowadzenie zalozenn ESOK] jako ram
okreslajacych cele i efekty edukacji jezykowej oraz zapewnienia wigkszej zbiez-
nosci egzaminow zewnetrznych ze skalami biegtosci jezykowej tego dokumentu
Rady Europy, warto skorzysta¢ z mozliwosci, jaka daja wyniki Europejskiego
Badania Kompetencji Jezykowych (European Survey on Language Competences,
ESLC) do skonfrontowania rezultatéw wprowadzanych zmian.
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ESLC to jak do tej pory jedyny, poza egzaminem gimnazjalnym, pomiar ze-
wnetrzny dajacy informacj¢ o poziomie umiejetnosci jezykowych calej po-
pulacji polskich gimnazjalistow. Oparte w calosci na Europejskim Systemie
Opisu Ksztalcenia Jezykowego badanie daje zatem unikalng sposobnos¢ wy-
powiedzenia si¢ w odniesieniu do jego kryteriow o osiggnieciach w zakresie
nauki jezykow obcych polskich uczniéw realizujacych zalozenia poprzedniej
podstawy programowej posrednio nawigzujacej juz do kompetencji komuni-
kacyjnej w ujeciu ESOK]. Poréwnanie wynikéw egzaminu gimnazjalnego oraz
testow ESLC jest takze okazja do refleksji nad skutecznoscia pomiaru, jakim
byt egzamin gimnazjalny w formule obowiazujacej do roku szkolnego 2010/11.
Powtorzenie procesu zestawiania wynikoéw nowego egzaminu gimnazjalnego
w pelni nawiazujacego do ESOK] z badaniem ESLC po kolejnym cyklu bada-
nia w 2016 roku pozwoli wykaza¢ celowos¢ wprowadzenia obowiazujacej od
2012 roku formuly egzaminu gimnazjalnego, a takze okresli¢ kierunek zmian
w umiejetnosciach uczniéw objetych w 2009 roku nowa podstawg programo-
w3a. Prezentowane w tym artykule analizy dotyczace rzetelno$ci pomiaru ESLC
2011 i egzaminu gimnazjalnego z 2011 roku oraz korelacji pomiedzy nimi,
stanowi¢ moga pierwszy krok i przyczynek do dalszych prac, np. we wspo-
mnianych obszarach.

Charakterystyka badania ESLC i egzaminu gimnazjalnego

Realizowane na zlecenie Komisji Europejskiej badanie ESLC ma na celu dostar-
czenie rzetelnych i poréwnywalnych danych o poziomie znajomosci jezykow
obcych uczniow szkot ponadpodstawowych w Europie. ESLC stosuje standardy
losowania proby, przygotowania narzadzi pomiarowych, ich pilotazu i standa-
ryzacji oraz zbierania i analizy danych analogiczne do innych mie¢dzynarodo-
wych badan edukacyjnych, takich jak PISA, TIMSS czy PIRLS. Za opracowanie,
kalibracje testow jezykowych oraz analize ich wynikéw odpowiadaja czolowe
europejskie instytucje w dziedzinie psychometrii i pomiaru jezykowego, m.in.
Cito (Centraal instituut voor toetsontwikkeling, Holandia), CIEP (Centre in-
ternational détudes pédagogiques, Francja), University of Cambridge ESOL
Examinations (Wielka Brytania) czy Goethe-Institut (Niemcy).

Zalozenia pomiarowe kompetencji jezykowych w ESLC oparte s3 na socjoko-
gnitywnym modelu uczenia si¢ i postugiwania si¢ jezykiem obcym zawartym
w ESOK]J, a wyniki testow wyrazone w poziomach bieglosci jezykowej skal
ESOK]J (Komisja Europejska, 2012a, 2012b). Realizowane przez eksperckie
instytucje rygorystyczne procedury odnoszenia zadan testowych do deskryp-
torow biegltosci jezykowej na poziomie specyfikacji i opracowywania zadan
testowych, po ich pilotazu oraz ponownie przed ostateczng analiza wynikéw
(standard setting) maja zapewnic¢ wysoka trafno$¢ pomiaru w odniesieniu do
Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego.

W pierwszym cyklu ESLC w 2011 roku badanie objelo pomiar kompetencji
jezykowych uczniéw z 14 krajow europejskich w zakresie dwoch najczesciej
nauczanych w danym kraju jezykéw obcych sposréd angielskiego, francu-
skiego, hiszpanskiego, niemieckiego i wtoskiego. W Polsce byl to jezyk angiel-
ski 1 niemiecki. Testy podzielone byly na trzy czesci: rozumienie ze stuchu,
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rozumienie tekstu pisanego oraz wypowiedz pisemna. Docelowa populacja
badania byli uczniowie ostatniego roku szkolnictwa ponadpodstawowego
(ISCED 2). W Polsce badang populacja byli zatem uczniowie trzeciej klasy
gimnazjum. Z populacji docelowej wylaczeni byli uczniowie szkdt specjalnych
oraz szkodt dla dorostych, uczniowie niepetnosprawni fizycznie lub umystowo
(w stopniu uniemozliwiajacym uczestnictwo w badaniu), uczniowie niepostu-
gujacy sie jezykiem narodowym w stopniu umozliwiajagcym zrozumienie py-
tan kwestionariuszowych oraz uczniowie o orzeczonej dysleksji. Dyslektykow
dopuszczano jednak do udzialu w badaniu, wigc ostatecznie znalezli si¢ oni
w badanej populacji. W badaniu losowano oddzielna, reprezentatywng probe
ucznioéw dla kazdego z dwoch jezykow. Zastosowano dwuetapowy dobor pro-
by: na poziomie szk6t (minimum 71 szkét na jezyk) oraz na poziomie uczniéw
(Srednio 25 na szkole). Lacznie w badaniu wzieto udziat 3324 gimnazjalistow
(angielski: 1764, niemiecki: 1560), co stanowito 85% proby.

Pomiar kompetencji z zakresu jezyka obcego nowozytnego wprowadzono jako
trzecig czes¢ egzaminu gimnazjalnego w roku 2009. W niezmienionej formule
obowiazywat on do 2012 roku. Zakres testu wyznaczaly standardy wymagan
egzaminacyjnych i podstawa programowa ksztalcenia ogolnego. Test jezy-
kowy, tak jak pozostate czesci egzaminu, byl w formie pisemnej, obejmowat
odbior tekstu stuchanego, odbior tekstu czytanego oraz reagowanie jezykowe
(umiejetnos¢ wyboru i produkcji odpowiedniej i skutecznej reakeji jezykowej
w danej sytuacji komunikacyjnej). Egzamin sprawdzal umiejetnosci gimna-
zjalistéw w jednym z szedciu jezykow: angielskim, francuskim, hiszpanskim,
niemieckim, rosyjskim lub wtoskim. W 2011 roku egzamin na arkuszu stan-
dardowym z jezyka angielskiego zdawalo w sumie 331 686 uczniéw, a z jezyka
niemieckiego 71 405 (CKE, 2011).

Choc¢ testow jezykowych ESLC i egzaminu gimnazjalnego nie sposdb uznac za
tozsame, istnieje szereg podobienstw, ktdre czynia poréwnanie ich zasadnym.
Tabela 1. przedstawia zestawienie charakterystyk obu testow w aspektach istot-
nych dla prezentowanych ponizej analiz. Nalezy pamietaé, ze badanie ESLC
dotyczylo uczniéw objetych ,starg” podstawa programows i przystepujacych
do egzaminu gimnazjalnego w nieobowiazujacej juz formule.

Tabela 1. Ogolna charakterystyka egzaminu gimnazjalnego z jezyka obcego oraz badania ESLC

Egzamin gimnazjalny 2011 ESLC 2011

Uczniowie klas IIT gimnazjum

uczacy sie jf;ZYIFa, w zakresie kt6- Uczniowie klas IIT gimnazjum uczacy

Populacja rego przystepuja do egzaminu jako i%?;it?{eﬁgzjfj}t’lg;:rgcego co naj-
przedmiotu obowigzkowego
Préba Cala populacja Préba reprezentatywna (n=3324)

Rozumienie ze stuchu, rozumie-
Co jest badane | nie tekstu pisanego, reagowanie
jezykowe

Rozumienie ze stuchu, rozumienie
tekstu pisanego, wypowiedZ pisemna

Konstrukt pisania, czytania i rozu-
mienia ze stuchu oparty na modelu
postugiwania jezykiem si¢ i nauki
jezyka w ujeciu ESOK]

Nieokreslony; przez podstawe pro-
Model gramowy i standardy egzaminacyjne
nawiazujacy posrednio do ESOK]
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‘ Egzamin gimnazjalny 2011 ESLC 2011
Zestawienie badanych mikroumiejetnosci w Zalaczniku 1
Kazde zadanie sprawdza umiejetno- | Kazdy uczen przystepuje do dwéch
Konstrukcia | 5¢i lub wiedze okreslone w kon- z trzech badanych umiejetnosci,
testu ) kretnym standardzie, caly egzamin | poszczegolne arkusze testowe pokry-
pokrywa wszystkie umiejetnosci waja tylko cze$¢ konstruktu danej
i wszystkie standardy umiejetnosci
Raportowany dla kazdego ucznia, Raportowany dla populacji, wyrazony
Wynik wyrazony w procentach maksymal- | przy uzyciu plausible values 1 wazony
nej liczby punktéw (na podstawie skalowania IRT)
Paristwowy egzamin obowigzkowy Dobrowolne uczestnictwo, anoni-
Stawka dla wszystkich gimnazjalistow mowy, brak informacji zwrotnej o wy-
nikach testu na poziomie ucznia
Czas prze-
Znaczonyna | g4 minyt 60-75 minut
rozwigzywanie
zadan
Termm Kwiecien 2011 Marzec 2011
pomiaru
Laczenie danych

W danych egzaminacyjnych z 2011 roku udalo si¢ odnalez¢ wyniki 3296
ucznidéw bioracych udziat w badaniu ESLC, co stanowi 99% wszystkich gimna-
zjalistow, ktoérzy ostatecznie wzieli udzial w badaniu (nie odnaleziono danych
dla zaledwie 28 0s6b). Na egzaminie uczniowie mieli do wyboru kilka jezykow
obcych - oprocz angielskiego i niemieckiego byly to: francuski, hiszpanski,
rosyjski i wloski. Czes¢ ucznidéw przystepowata do testu na egzaminie gimna-
zjalnym z innego jezyka niz w badaniu ESLC - 62 osoby zdawaly na egzaminie
niemiecki, a w ESLC angielski, 518 gimnazjalistow na egzaminie rozwigzywa-
to zadania z angielskiego, a w ESLC z niemieckiego, ponadto 5 oséb zdawato
francuski, a 2 uczniéw rosyjski. Ostatecznie otrzymano polaczone wyniki 2709
uczniow przystepujacych do testu ESLC i egzaminu gimnazjalnego z tego sa-
mego jezyka, w tym 1683 z 1764 (95%) dla jezyka angielskiego i 1026 z 1560
(66%) dla niemieckiego.

Powyzsze podsumowanie wyraznie pokazuje, ze dla jezyka niemieckiego uda-
to si¢ polaczy¢ zdecydowanie mniej przypadkéw niz dla jezyka angielskiego.
Niestety na 71 szkot, w ktérych uczniowie w badaniu ESLC przystepowali
do testow z jezyka niemieckiego, wyniki z 13 szkét w ogdle nie zostaty po-
aczone. Swiadczy to o tym, Ze opisywane zjawisko najprawdopodobniej nie
ma charakteru losowego, co z kolei moze ogranicza¢ mozliwo$¢ uogélnienia
wynikéw poréwnania na populacje. Istotne jest jednak to, czy rozklad wyni-
kow ucznidw, ktorych wyniki potaczono, odbiega od rozkladu wynikéw dla
wszystkich zdajacych egzamin gimnazjalny. W dalszej czg$ci opracowania
przedstawiono analize wynikow obydwu testow, z ktorej mozna wnioskowac,
ze rozklady umiejetnosci uczniow, ktorych wyniki polaczono, nie odbiegajg
w duzym stopniu od rozkladu umiejetnosci dla wszystkich uczniéw, zatem
niekompletne polaczenie danych dla jezyka niemieckiego nie powinno by¢
przeszkoda do uogdlniania wynikéw na populacje.
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Warto w tym miejscu poswieci¢ jeszcze uwage na sygnalizowang wczesniej
kwesti¢ uczniéw z orzeczong dysleksja. Jak wspomniano w opisie ESLC, w ba-
daniu dopuszczano ich udzial. W przypadku egzaminu gimnazjalnego arkusz
standardowy przeznaczony jest dla uczniéw bez dysfunkcji oraz dla uczniéw
ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ (np. dysleksja). Mozemy uznac,
ze obydwie populacje majg w gruncie rzeczy takie same charakterystyki. Z da-
nych egzaminacyjnych wynika, ze dyslektycy stanowig okoto 7% populacji dla
zdajacych jezyk niemiecki na egzaminie i okolo 9% dla zdajacych angielski
(arkusz standardowy). Wéréd uczniéw, ktorzy wzieli udziat w badaniu ESLC
odsetek dyslektykow jest dwukrotnie nizszy i wynosi po zwazeniu okoto 3%
dla jezyka niemieckiego i okolo 4% dla angielskiego (mowa tu o wszystkich
uczniach, ktérzy wzigli udziat w badaniu, dla ktérych udalo si¢ uzyska¢ dane
z egzaminu niezaleznie od jezyka zdawanego na egzaminie). Wyraznie zatem
widag, ze ostatecznie czg¢$¢ dyslektykow wzigla udziat w badaniu. Dla danych,
ktérych ostatecznie uzyto w analizie, czyli potaczonych tak, aby jezyk obu te-
stow byt ten sam, odsetek dyslektykow dla angielskiego spada do 3%. Mniejszy
udzial ucznidéw z orzeczona dysleksja w badaniu (i polaczonych danych)
nie stanowi jednak wystarczajacego powodu, aby wyklucza¢ ich z analizy.
Straciliby$my w ten sposob mozliwos¢ wypowiadania si¢ o calosci wynikow
uzyskanych za pomocg arkusza standardowego z egzaminu gimnazjalnego.

Analiza wynikow testow

Rysunki 1-4 ilustrujg rozklad gestosci prawdopodobienstwa dla wynikéw
z obu omawianych testéw dla obydwu jezykow. Poszczegélne umiejetnosci
przedstawiono osobno, w przypadku egzaminu zaprezentowano réwniez wy-
nik sumaryczny, a dla ESLC zaprezentowano obydwa aspekty pisania (komu-
nikacja i jezyk) na jednym wykresie.

W przypadku ESLC na wykresach widoczne sg trzy krzywe - dla wynikéw
wszystkich krajow, w ktérych testowano dany jezyk, dla Polski oraz wyniki
uczniéw, dla ktérych polaczono dane z egzaminu gimnazjalnego (wszyst-
kie zostaly zwazone za pomoca wag dostarczonych wraz ze zbiorem danych
ESLC). Wyjatek stanowia wykresy, gdzie zestawiono obydwa aspekty pisania
(komunikacje i jezyk) - dla czytelnosci nie umieszczano na nich wynikéw dla
wszystkich krajow. W ocenie wypowiedzi pisemnej zastosowano dwa kryteria:
komunikacji okreslonych tresci i poprawnosci jezykowej. Dla kazdego kryte-
rium osobno obliczono wyniki, a takze stworzono ogélny wskaznik umiejet-
nosci pisania (zwany dalej ztozonym).
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Rysunek 1. Wykresy gestosci prawdopodobienstwa poszczegoélnych umiejetnosci ESLC
z jezyka angielskiego (EN) dla wszystkich krajow, Polski oraz wynikow polaczonych

Wryniki dla wszystkich krajow, w ktorych badano dany jezyk, umieszczone
zostaty w celu odniesienia wynikow Polski do ogoélnych wynikéw danego testu
jezykowego. Najbardziej interesujgce jest porownanie wynikow catej populacji
uczniéow gimnazjow z wynikami podpréby ucznidéw z potaczonymi wynikami
(uogolnionymi na populacje). Jak wida¢ na rysunkach 1. i 2. rozklad zwazo-
nych wynikéw uczniéw, ktorych wyniki polaczono z egzaminem, nie odbiega
znaczaco od rozkladu dla calej Polski.

Oproécz wizualnego poréwnania rozktadow wynikéw calej populacji gimnazja-
listow i wynikow potaczonych warto przyjrzec sie parametrom tych rozktadéw:
$redniej i odchyleniu standardowemu. W tabeli 2. umieszczono zestawienie
tych parametréow dla ESLC. Wyraznie widac, Ze nie r6znig si¢ one znaczaco od
siebie nawet dla jezyka niemieckiego, gdzie potaczonych zostato mniej danych.
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Rysunek 2. Wykresy gestoséci prawdopodobienstwa poszczegélnych umiejetnosci ESLC
z jezyka niemieckiego (DE) dla wszystkich krajow, Polski oraz wynikow polaczonych

Tabela 2. Porownanie $rednich i odchylen standardowych poszczegolnych umiejetnosci z ba-
dania ESLC dla populacji i polaczonych danych (wazonych) wraz z bledami standardowymi

L. > o e ;| Odchylenie | Blad standardowy Blad standardowy
Wiiaitejgiimatie Jezyk Populacja | Srednia| ¢ n ardowe $redniej odchylenia standardowego
. populacja | 0,08 1,26 0,10 0,07
jezyk >
angielski |Wynixi 0,08 1,25 0,10 0,07
. polaczone
Czytanie -
. populacja | -0,01 0,83 0,04 0,04
jezyk I ———
niemiecki | Wyniki 0,05 0,84 0,05 0,06
polaczone > ’ i >
. populacja | 0,30 1,04 0,08 0,06
jezyk -
angielski Wyfnkl 0,34 1,05 0,07 0,06
Stuchanie po qczor.le
. populacja | 0,08 0,76 0,05 0,04
jezyk >
niemiecki | WY 0,12 0,70 0,04 0,04
polaczone > ’ > >
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oot 3z S .| Odchylenie | Blad standardowy Blad standardowy
ireigalimetie Jezyk | Populacja | Srednia | .4, dowe $redniej odchylenia standardowego
. populacja | -1,18 2,15 0,19 0,16
jezyk "
angielski |Wynid -1,20 2,21 0,18 0,13
Pisanie polaczone
(komunikacja) | . [populacja | -229 2,41 0,20 0,23
jezy .
niemiecki | Wyniki -1,96 2,32 0,19 0,15
polaczone i i ’ >
. populacja | -2,29 2,98 0,25 0,29
jezyk —
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Rysunek 3. Wykresy gestoéci prawdopodobienstwa wyniku sumarycznego i poszczegol-
nych umiejetnosci egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego (EN) dla populacji oraz
niewazonych i wazonych wynikow polaczonych
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Dla wynikéw z egzaminu gimnazjalnego na kazdym z wykreséw réwniez
przedstawiono trzy krzywe - dla catosci wynikoéw, czyli calej populacji gimna-
zjalistow zdajacych dany jezyk oraz niewazone i wazone wyniki z polaczonych
danych. Na wykresach mozna zauwazy¢, ze uczniowie, ktérych wyniki potg-
czono, a wigc bioracy udzial w badaniu ESLC, otrzymali nieco lepsze wyniki
niz cala populacja. By¢ moze jest to zwigzane z tym, ze uczniowie o nizszym
poziomie umiejetnosci rezygnowali z udzialu w badaniu, aby nie obciazac si¢
dodatkowym testowaniem. W przypadku jezyka angielskiego zwazenie wyni-
kéw niweluje nieco te rozbieznosci i przybliza rozktad wazonych wynikéw do
rozkladu populacji. Jesli chodzi o jezyk niemiecki, to wazenie nie ,,poprawia’
zbytnio rozktadu wynikow, ale z drugiej strony, rozktady dla populacji i pola-
czonych danych sg do siebie bardziej zblizone niz dla jezyka angielskiego.

Ponownie warto zwrdéci¢ uwage na $rednie i odchylenia standardowe dla po-
szczegdlnych umiejetnosci 1 wyniku sumarycznego oraz poréwnaé¢ wyniki
populacji z wazonymi wynikami uczniéw, dla ktérych polaczono dane. Tabela
3. zawiera analogiczne zestawienie jak w przypadku tabeli 2., lecz dla danych
z egzaminu gimnazjalnego.
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Rysunek 4. Wykresy gestosci prawdopodobienstwa wyniku sumarycznego i poszczegol-
nych umiejetnosci egzaminu gimnazjalnego z jezyka niemieckiego (DE) dla populacji oraz
niewazonych i wazonych wynikéw polaczonych
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Zebrane warto$ci potwierdzaja oczywiscie to, co na pierwszy rzut byto wi-
doczne na wykresach - wyniki uczniéw z proby sa nieco wyzsze niz wyniki
calej populacji. Uwzgledniajac bledy standardowe, obserwowana réznica sred-
nich wyniku sumarycznego wynosi dla jezyka niemieckiego zaledwie 1 punkt,
a dla jezyka angielskiego srednie wszystkich wynikow z egzaminu mieszcza si¢
w przedziatach ufnosci dla §rednich z wazonych wynikow ucznidéw, ktorych
dane polaczono. Mozna domniemywa¢, ze roznica dla jezyka niemieckiego
wynika z niekompletnego polaczenia danych (wyniki uczniéw, ktérych da-
nych nie polaczono, z czytania i pisania ESLC sg nieco nizsze niz tych, ktérych
dane polaczono - jest bardzo mozliwe, ze na egzaminie z jezyka niemieckiego
zalezno$¢ ta rowniez mialaby miejsce).

Tabela 3. Porownanie $rednich i odchylen standardowych wyniku sumarycznego i po-
szczegolnych umiejetnosci z egzaminu gimnazjalnego dla populacji i polaczonych danych
(wazonych) wraz z bledami standardowymi

. Blad Blad standardowy
Umiejetnos¢ | Jezyk Populacja | Srednia ikl emite standardowy odchylenia
standardowe a e
$redniej standardowego
eavk populacja 28,28 12,50 - -
Jezyk T
Wonik angielski ‘I’)Vg’félckzlone 29,64 12,73 0,85 0,24
yni
sumaryczny | X populacja 26,75 9,19 - -
Jezyk T
niemiecki | Wyniki 28,68 9,31 0,53 0,25
polaczone
vk populacja 5,81 2,68 - -
Jezyk o
angielski ‘I’)Vg,{zlcl;lone 6,08 2,73 0,17 0,05
Stuchanie -
eavk populacja 5,65 1,84 - -
Jezy! -
niemiecki | Wyniki 5,80 1,83 0,09 0,06
potaczone
I populacja 11,89 513 - -
jezy! o
angielski | Wyniki 12,33 5,23 0,34 0,09
Reagowanie polaczone ’ ’ ’ ’
jezykowe — populacja 11,44 4,01 - -
Jezy! -
niemiecki | Wyniki 11,83 4,12 0,24 0,09
potaczone
eavk populacja 10,58 5,60 - -
Jezyk o
angielski ‘}’)Vg’{ncl;lone 11,23 5,68 0,35 0,10
Czytanie i -
eavk populacja 10,54 4,67 - -
Jezy! o
niemiecki | Wyniki 11,05 472 0,25 0,10
polaczone

Trafnos¢ i rzetelnos¢ testow

Bez watpienia dwoma bardzo istotnymi parametrami wszelkich testow, w tym
testow osiagnie¢, jest ich rzetelno$¢ i trafnos¢. Raporty Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej publikowane corocznie po przeprowadzeniu egzaminéw za-
wieraja oszacowanie rzetelnosci uzytych arkuszy egzaminacyjnych w postaci
wspoélczynnika alfa Cronbacha. Trafnos$¢ jest zagadnieniem duzo bardziej
zlozonym niz rzetelno$¢ i nie jest mozliwe jej potwierdzenie tylko za pomocg
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procedur statystycznych. Weryfikacja trafnosci teoretycznej arkusza nie jest
zadaniem fatwym i wymaga systematycznych prac zwigzanych gltéwnie z ba-
daniem jako$ci zadan i struktury arkusza. Trafno$¢ tresciowa egzaminu mo-
zemy uznac za spelniong na podstawie dokumentéw omawianych we wstepie.
Jest ona zagwarantowana poprzez procedury tworzenia narzedzi zgodnych
z odpowiednimi rozporzadzeniami zawierajacymi standardy wymagan eg-
zaminacyjnych, weryfikowane przez Centralng Komisje Egzaminacyjna.
Potwierdzenia trafnosci kryterialnej egzaminu gimnazjalnego z jezyka obcego
w zasadzie na dzien dzisiejszy nie mamy i wlasnie badanie ESLC daje nam
szanse na przeprowadzenie analizy w tej materii.

Podstawowym sposobem sprawdzenia trafnosci kryterialnej testu jest skorelo-
wanie jego wynikéw z wynikami innego testu mierzacego ten sam konstrukt.
Jedli przyjmiemy, ze badanie ESLC i egzamin gimnazjalny z jezyka obcego mie-
rz3 te same umiejetnosci, to mozliwe jest takie poréwnanie. Opisane na wstepie
relacje omawianych testow do ESOK] pozwalaja na przyjecie takiego zalozenia.
Kolejnym warunkiem poréwnywania obydwu testow jest ich w miare duza rze-
telnos¢ - nie ma sensu opierac analiz i wnioskéw na nierzetelnych pomiarach.

Tabela 4. Wspolczynniki alfa Cronbacha dla egzaminu gimnazjalnego

Caly egzamin | Sluchanie Rjeqagg(\g:\ge Czytanie
o jezyk angielski 0,95 0,76 0,88 0,90
nwa E‘ZE{‘;‘]‘; jezyk niemiecki 0,89 0,44 0,77 0,83
liczba pozycji 50 10 20 20
jezyk angielski 0,93 0,69 0,85 0,86
Dla zadan | jezyk niemiecki 0,85 0,26 0,71 0,78
liczba pozycji 13 3 5 5

W tabeli 4. umieszczono zestawienia wspoiczynnikéw alfa Cronbacha dla te-
stow gimnazjalnych z obydwu jezykéw. Rzetelnos¢ egzaminu z jezyka niemiec-
kiego jest nizsza niz egzaminu z jezyka angielskiego, niezaleznie od tego, czy
bierzemy pod uwage wspolczynnik alfa liczony dla skali rozbitej na poszcze-
golne dziatania, czy tez sktadajacej si¢ z punktacji za zadania (po zsumowaniu
odpowiednich dzialan). Poniewaz wspolczynnik alfa zalezny jest od liczby
pozycji skali, poréwnywanie poszczegélnych umiejetnosci miedzy soba jest
utrudnione (stuchanie ma mniej pozycji niz pozostate umiejetnosci). Rowniez
z tego powodu rzetelno$¢ poszczegolnych umiejetnosci jest nizsza niz catego
egzaminu. Mozna jednak poréwnac wspolczynniki pomiedzy jezykami. O ile
czytanie i reagowanie jezykowe wykazuja podobne réznice co calo$¢ egzami-
nu, o tyle rzetelnos¢ stuchania z jezyka niemieckiego jest zdecydowanie nizsza
niz z jezyka angielskiego. Roznice te bardzo wyraznie wida¢ w przypadku
wspolczynnikéow obliczanych na zsumowanych dzialaniach. Poréwnywanie
poszczegdlnych umiejetnosci pomiedzy ESLC i egzaminem gimnazjalnym
staje sie zatem utrudnione ze wzgledu na niska rzetelnos¢ stuchania. Jedynie
czytanie jest umiejetnoscia, ktéra mozna bez przeszkdd poréwnywaé pomie-
dzy obydwoma testami.
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Podsumowujac, rzetelno$¢ catego egzaminu z jezyka angielskiego jest bardzo
dobra, a z jezyka niemieckiego dobra. Zaréwno czytanie, jak i reagowanie jezy-
kowe dla obydwu jezykéw oraz stuchanie dla jezyka angielskiego majg akcep-
towalng lub dobra rzetelnos¢. Rzetelnoé¢ stuchania dla jezyka niemieckiego
jest nizsza niz 0,5 i jest ponizej akceptowalnego poziomu, zatem poréwnania
tej skali nalezy dokonywac z duza ostroznoscia.

Jestesmy zmuszeni do uczynienia zalozenia, ze trafno$¢ badania ESLC jest
wysoka (czy tez akceptowalna dla naszych potrzeb) bez potwierdzenia w po-
staci konkretnych wartosci jakichkolwiek wspotczynnikow. Raporty ESLC nie
zawieraja bowiem zadnego ,,twardego” dowodu na to, ze deklaracje o wysokiej
trafnosci i rzetelnosci zostaly spetnione. W pewnym sensie czynimy takie za-
tozenia na podstawie tego, ze bylo to miedzynarodowe badanie przygotowy-
wane przez eksperckie instytucje z réznych krajow, co jest niezbyt mocnym
i niemerytorycznym argumentem. Potwierdzenia trafno$ci omawianego bada-
nia mozna by dokona¢ poprzez poréwnanie jego wynikéw z wynikami innych
testow badajacych te same umiejetnosci. Wezesniej jednak przyjelismy, ze to
wlasnie na podstawie ESLC bedziemy weryfikowac trafno$¢ egzaminu.

Istotny z punktu widzenia dalszych analiz jest fakt, ze wszystkie obliczenia na
zbiorach ESLC oraz na polaczonych danych byly wykonywane z uzyciem do-
starczonych wraz ze zbiorem danych ESLC wag probabilistycznych i replika-
cyjnych. Uzycie wag replikacyjnych ma na celu oszacowanie nieobarczonych
biedéw standardowych estymatoréw. W przypadku uzycia plausible values
(PV), z ktérymi mamy do czynienia w badaniu ESLC', estymator zmiennej
ukrytej reprezentowanej przez zestaw PV obliczany jest jako $rednia estymato-
réw obliczonych dla kazdej PV, a w obliczaniu btedu standardowego uwzgled-
niana jest wariancja estymatoréw z poszczegdlnych PV (OECD, 2009). Takie
postepowanie jest uprawnione w przypadku, gdy rozklad estymatora jest
normalny. W naszym przypadku mamy do czynienia z korelacja, a jako ze ko-
relacja nie ma charakteru normalnego, powinnismy najpierw podda¢ wspot-
czynniki transformacji Fishera, obliczy¢ $rednig i ponownie przeksztalci¢ tak
otrzymang warto$¢ (ma to réwniez znaczenie przy obliczaniu bledéw stan-
dardowych). Jednak wariancja obliczanych wspoétczynnikéw korelacji jest na
tyle mata, ze roznice pomigdzy $rednig ,,surowych” wspotczynnikow a $rednia
obliczong na podstawie ich wartosci standaryzowanych nie wplywaja na inter-
pretacje. Z tego powodu, majac na celu uproszczenie obliczen, zdecydowano
sie na pominiecie etapu transformowania wspotczynnikow korelacji do ich
formy standaryzowanej. W celu unikniecia ewentualnego niedoszacowania
bledéw standardowych wspoétczynnikéw korelacji ilekro¢ sprawdzano 95%
przedzialy ufnosci dla wspolczynnikéw, byly one obliczane jako podwojony
blad standardowy (zamiast wspélczynnika 1,96) - w zwiazku z tym podawane
przedziaty w niektdrych przypadkach mogg by¢ szersze niz w rzeczywistosci.

Celem badania ESLC jest oszacowanie umiejetnosci jezykowych calej badanej populacji i nie
przewidywano dostarczania informacji o wynikach poszczegélnym uczniom. W zwigzku z tym kazdemu
uczniowi jako jego wyniki przypisano zestaw pieciu plausible values dla kazdej umiejetnosci. Zagadnienie
plausible values opisuje w swoim artykule Wu (Wu, 2005).
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W przypadku rzetelnosci ESLC mozemy posrednio oszacowac rzetelno$¢ skal
przygotowanych w procesie badawczym. Jako jedng z miar rzetelnosci w wy-
padku modeli IRT podaje si¢ tzw. rzetelnos¢ EAP/PV (Adams, 2005). Jest to
stosunek wariancji EAP (expected a posteriori) do wariancji PV, gdzie warian-
cja EAP jest wariancjg oszacowania punktowego, a wariancja PV jest catkowita
wariancjg zmiennej ukrytej. Niestety w bazach danych z badania ELSC nie
zawarto oszacowania EAP (dla kazdej umiejetnosci mamy tylko zestaw pie-
ciu PV), wiec nie jest mozliwe obliczenia rzetelnosci EAP/PV. Analogicznym
podejsciem do opisanej wyzej rzetelnosci EAP/PV jest obliczenie korelacji
pomiedzy PV - zamiast wariancji EAP mamy tutaj do czynienia z kowariancja
poszczegélnych PV. Jednym z klasycznych sposobdéw oszacowania rzetelnosci
jest obliczenie korelacji pomiedzy dwoma pomiarami tym samym narzedziem
przeprowadzonymi na tych samych badanych obiektach (test-retest). Mozemy
w naszym wypadku wysnu¢ réwniez analogie do tego podejscia. Jako kolejne
pomiary mozemy potraktowac kolejne plausible values dla danej umiejetnosci.
Losowanie kolejnych wartosci z rozkladu a posteriori daje nam oszacowania
cechy ukrytej - jesli korelacja pomiedzy tymi oszacowaniami jest duza, moze-
my uznad, iz pomiar cechy ukrytej byl rzetelny.

W tabeli 5. przedstawiono $rednie wspolczynnikow korelacji pomigdzy po-
szczegblnymi PV dla wszystkich umiejetnosci. Dla danych ze wszystkich
krajow wszystkie wspolczynniki maja wartosci powyzej 0,8, co wskazuje na
duzg zgodnos¢ pomiedzy poszczegdlnymi oszacowaniami. Jesli ograniczymy
dane tylko do Polski, to mozemy zauwazy¢, ze wspdtczynniki sg nieco nizsze,
gléwnie dla stuchania i czytania dla jezyka niemieckiego, cho¢ dla angielskiego
réwniez widoczny jest niewielki spadek. W polaczeniu z nizsza rzetelnoscig te-
stu gimnazjalnego z jezyka niemieckiego moze to sugerowac pewne problemy
w oszacowaniu umiejetnosci jezykowych polskich gimnazjalistow, dotycza-
cych jezyka niemieckiego. Nie powinno to jednak powodowac zagrozenia dla
poprawnosci przeprowadzanych analiz - nadal wszystkie wspdtczynniki maja
warto$ci powyzej 0,7. Rzetelnos¢ pomiaru zadnej z umiej¢tnosci mierzonej
w badaniu ESLC nie odbiega znaczaco od pozostatych. Bledy standardowe
przedstawionych korelacji byty minimalne, wszystkie wynosity ponizej 0,01.

Tabela 5. Wspolczynniki korelacji Pearsona pomiedzy plausible values dla poszczegolnych
umiejetnosci z badania ESLC dla wszystkich krajow i dla Polski

Stuchanie | Czytanie Pisapie . Risanie Pisgnie
(komunikacja) | (jezyk) | (zlozone)
Wszystkie jezyk angielski 0,90 0,88 0,87 0,89 0,93
kraje jezyk niemiecki 0,85 0,83 0,86 0,87 0,92
Polska jezyk angielski 0,86 0,87 0,87 0,87 0,93
jezyk niemiecki 0,77 0,74 0,83 0,85 0,90

Dla poréwnania w tabeli 6. zostaly podane korelacje pomiedzy plausible values
obliczonymi dla egzaminu gimnazjalnego. Latwo zauwazy¢, ze ich wartoéci sg
zblizone do wspotczynnikéw alfa Cronbacha zaprezentowanych w tabeli 4., a tak-
ze s3 one na podobnym poziomie co wartosci dla ESLC. Mozemy zatem uznac,
ze w przypadku omawianych testow mamy do czynienia z dobrg rzetelnoscia.
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Podczas skalowania wynikéw z egzaminu z jezyka niemieckiego zsumowaniu
ulegly dzialania zadania 3, a dziatanie 1_2 zostalo usuniete ze wzgledu na ujem-
ng dyskryminacje. Obydwa zadania wchodza w sklad stuchania. W przypadku
skalowania tej umiejetnosci dodatkowo usuniete zostalo dziatanie 1_3. W przy-
padku jezyka angielskiego nie byto potrzeby usuwania zadnych zadan. Dla kaz-
dego jezyka wygenerowano po pie¢ PV dla kazdej umiejetnosci oraz wyniku
sumarycznego. Spojrzenie na $rednia korelacji pomiedzy plausible values dla
calego egzaminu i poszczegdlnych umiejetnosci zawarte w tabeli 6. nie prowa-
dzi do innych wnioskéw niz wysnute powyzej na podstawie wspotczynnika alfa
Cronbacha. Stuchanie znéw odstaje od pozostatych umiejetnosci, a w przypad-
ku jezyka niemieckiego Srednia wspolczynnikow korelacji Pearsona dla pigciu
PV wynosi mniej niz 0,5 i potwierdza niska rzetelnos¢ tej podskali.

Tabela 6. Wspolczynniki korelacji Pearsona pomiedzy plausible values dla wyniku suma-
rycznego i poszczegdlnych umiejetnosci z egzaminu gimnazjalnego

Caly egzamin Stuchanie Reagowanie jezykowe Czytanie
Jezyk angielski 0,94 0,77 0,87 0,88
Jezyk niemiecki 0,92 0,49 0,84 0,85

Jednowymiarowos¢ egzaminu gimnazjalnego

Pomimo wyrdznienia w egzaminie gimnazjalnym z omawianych jezykow ob-
cych trzech umiejetnosci analiza czynnikowa metoda gléwnych skltadowych
nie wskazuje na wielowymiarowo$¢ analizowanych danych. Przy analizowaniu
zadan (zsumowanych dziatan) i przyjeciu jako kryterium wyodrebnienia skta-
dowych kryterium Kaisera, tylko w przypadku jezyka niemieckiego otrzyma-
my dwie sktadowe. Nie poddaja si¢ one jednak interpretacji w odniesieniu do
zalozonej teoretycznej struktury analizowanego arkusza. Gdyby jako kryterium
przyja¢ procent wariancji wyjasnianej przez poszczegdlne skladowe, to dla oby-
dwu jezykow nalezaloby wyodrebni¢ tylko jedna sktadowa. Rysunek 5. przedsta-
wia wykres wartosci wlasnych poszczegélnych sktadowych dla obydwu jezykow.
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Rysunek 5. Wykres wartosci wlasnych z analizy gtéwnych skladowych dla jezyka angiel-
skiego i niemieckiego
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Analiza przeprowadzona na poszczegélnych dzialaniach nie prowadzi do od-
miennych wnioskéw. W przypadku kryterium Kaisera otrzymaliby$my odpo-
wiednio szes¢ sktadowych dla jezyka angielskiego i jedenascie dla niemieckie-
go, a otrzymane skladowe réwniez nie daj si¢ zinterpretowa¢ w odniesieniu
do teoretycznej struktury arkuszy. Kryterium wyjasnianej wariancji pokrywa
sie z wersjg analizy przeprowadzonej na zadaniach.

Analiza czynnikowa przeprowadzana byta bez usuwania poszczegdlnych
zmiennych, poniewaz miata na celu zweryfikowanie teoretycznej, zalozonej
przez tworzacych arkusze egzaminacyjne, struktury. Narzucanie rozwigzan za-
wierajagcych trzy sktadowe, a wiec tyle, ile umiejetnosci wyodrebnionych w eg-
zaminie, rowniez nie pozwalalo na interpretacje. We wszystkich przypadkach
testowano takze rozwigzania rotowane, lecz zaréwno rotacje ortogonalne, jak
i nieortogonalne nie wplywaly na interpretacje otrzymanych wynikow.

Zalezno$¢ pomiedzy wynikami ESLC i egzaminu gimnazjalnego

Po zweryfikowaniu rzetelnoéci testu ESLC i egzaminu gimnazjalnego oraz
potwierdzeniu na poziomie teoretycznym mozliwosci poréwnywania ich
wynikéw mozemy obliczy¢, jak koreluja miedzy soba poszczegélne umie-
jetnosci obydwu testéw oraz wynik sumaryczny z egzaminu gimnazjalnego.
Poréwnywanie migdzy sobg umiejetnosci jest ograniczone zardwno ze wzgle-
dow teoretycznych opisanych na wstepie, jak tez z powodu do$¢ niskiej rzetel-
nosci stuchania z egzaminu (zwlaszcza z jezyka niemieckiego). Nie bez wpltywu
pozostaje tez fakt, ze w analizie czynnikowej nie potwierdzono istnienia trzech
sktadowych dla danych z egzaminu. W przypadku wynikéw ESLC nie mamy
do czynienia z sumarycznym wynikiem, a jedynie z wynikami w rozbiciu na
umiejetnosci. Nie mozemy zatem pordéwnac ,,0gélnych” wynikéw obydwu
testow jezykowych. O ile zestawienie ze sobg stuchania i czytania z obydwu
testow wydaje sie zasadne, o tyle poréwnywanie reagowania jezykowego z pi-
saniem moze nie by¢ uzasadnione. Kluczowg informacja beda zatem wspol-
czynniki korelacji pomigdzy poszczegdlnymi umiejetnosciami mierzonymi
w badaniu i wynikiem sumarycznym z egzaminu. W tabeli 7. zamieszczono
korelacje pomiedzy PV dla ESLC i surowymi wynikami egzaminu.

Tabela 7. Wspolczynniki korelacji Pearsona pomiedzy plausible values dla umiejetnosci

z badania ESLC oraz surowymi wynikami sumarycznymi i dla poszczegolnych umiejetno-
$ci z egzaminu gimnazjalnego

Stuchanie | Czvtanie Pisanie Pisanie Pisanie
vt (komunikacja) (jezyk) (ztozone)
stuchanie 0,63 0,67 0,63 0,63 0,66
czytanie 0,68 0,72 0,67 0,68 0,71
Jezyk 2 ;
angielski | Feagowanic | gq 0,72 0,69 0,70 0,73
jezykowe
egzamin 0,71 0,76 0,72 0,72 0,76
stuchanie 0,42 0,42 0,36 0,37 0,39
czytanie 0,52 0,57 0,64 0,62 0,68
]e;'zyk. : | reagowanie
niemiecki | f¢38 0,52 0,57 0,63 0,62 0,67
jezykowe
egzamin 0,58 0,62 0,67 0,66 0,72
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Dla jezyka angielskiego stuchanie z egzaminu lepiej koreluje z czytaniem z ba-
dania ESLC niz z analogiczng umiejetnoscia. Czytanie z egzaminu najwyzej ko-
reluje z czytaniem z ESLC, a reagowanie jezykowe z pisaniem. Zaobserwowane
réznice nie s jednak istotne statystycznie (SE 0,04-0,06) i wahajg si¢ w grani-
cach 0,63-0,76 (0,57-0,80 po uwzglednieniu SE).

W przypadku jezyka niemieckiego ze wszystkimi umiejetnosciami z ESLC naj-
nizej koreluje stuchanie z egzaminu, co jest zwigzane ze stabg rzetelnoscig tej
podskali stwierdzong na podstawie wspotczynnika alfa i korelacji pomiedzy PV.
Korelacja pisania z ESLC i stuchania z egzaminu jest na tyle niska (ponizej 0,40),
ze istotnie rozni si¢ od korelacji pisania z ESLC z pozostalymi umiejetnos$ciami
mierzonymi na egzaminie. Ciekawe wydaje si¢ to, ze stuchanie mierzone w ba-
daniu koreluje z egzaminem gimnazjalnym (oprdécz stuchania) w mniejszym
stopniu niz pozostale umiejetnosci (czg$¢ roznic jest istotna statystycznie).
Podobnie jak w angielskim, reagowanie jezykowe najlepiej koreluje z pisaniem.

Najwyzsze korelacje mozna oczywiscie zaobserwowac dla calosci egzaminu
gimnazjalnego z poszczeg6lnymi umiejetnosciami ESLC. W przypadku jezyka
angielskiego wspotczynniki dla wszystkich umiejetnosci wynosza pomiedzy
0,7110,76 i réznice miedzy nimi nie sg istotne statystycznie. Dla niemieckiego
s3 one nieco nizsze, przy czym najnizszy wspotczynnik ma stuchanie (0,58), nie-
co wyzszy czytanie (0,62), a najwyzsze pisanie (pomiedzy 0,66 i 0,72). Réznica
pomiedzy stuchaniem a pisaniem (zlozonym) jest istotna statystycznie. Moze
to budzi¢ pewien niepokéj ze wzgledu na fakt, Ze na egzaminie gimnazjalnym
nie byta badana umiejetnos¢ pisania, a jednak zwigzek pomiedzy wynikiem
egzaminu i pisaniem z ESLC jest silniejszy niz ze stuchaniem z ESLC.

Ogolnie wszystkie wspotczynniki sg wyzsze dla jezyka angielskiego niz odpo-
wiadajace im wspolczynniki dla jezyka niemieckiego. Nie powinno to zbytnio
dziwi¢, biorac pod uwage nizszg rzetelno$¢ obydwu testow z jezyka niemieckie-
go. Najwigksze réznice wystepuja w przypadku korelacji stuchania mierzonego
na egzaminie ze wszystkimi umiejetno$ciami badanymi w ESLC - wszystkie wy-
nosza powyzej 0,20 (i sa istotne statystycznie). Roznice w przypadku korelacji
dwoch pozostatych umiejetnosci i wyniku sumarycznego egzaminu ze stucha-
niem i pisaniem z ESLC s3 bardzo podobne i wahaja si¢ w granicach 0,13-0,16
(w niektorych przypadkach rdznice sg istotne statystycznie). Najmniejsze roz-
nice mozna zaobserwowac dla korelacji pisania z ESLC (opr6cz wspomnianego
stuchania z egzaminu) - wynosza one 0,03-0,08 i nie sg istotne statystycznie.

W tabeli 8. zamieszczono analogiczne wspdtczynniki dla plausible values z eg-
zaminu. Nie prowadza one do odmiennych wnioskéw niz korelacje wynikow
surowych i s3 na nieco nizszym poziomie. Jedynie dla stuchania z jezyka nie-
mieckiego mozna zauwazy¢ duzg réznice pomigdzy obydwoma zestawieniami.
Prawdopodobnie ma to zwigzek z usunieciem podczas skalowania czeéci pytan,
co skutkowalo ograniczeniem informacji dostarczonych do budowy tej podskali.
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Tabela 8. Wspolczynniki korelacji Pearsona pomiedzy plausible values dla umiejetnosci
z badania ESLC oraz plausible values dla wyniku sumarycznego i poszczegolnych umiejet-
nosci z egzaminu gimnazjalnego

Stuchanie | Czvtanie Pisanie Pisanie Pisanie
Ve (komunikacja) (jezyk) (ztozone)
) Jezy

stuchanie 0,56 0,61 0,56 0,56 0,59

Jezvk czytanie 0,64 0,68 0,63 0,64 0,66
GIYK :

angielski Jrg;}%ﬁyvj‘;“e 0,66 0,69 0,64 0,65 0,68

egzamin 0,70 0,75 0,69 0,71 0,74

stuchanie 0,26 0,33 0,29 0,27 0,31

Jezvk ni czytanie 0,48 0,53 0,60 0,59 0,64
¢zyk nie- :

miecki ;g;}%ﬁyvj;“e 0,50 0,54 0,60 0,59 0,64

egzamin 0,56 0,61 0,66 0,65 0,71

Podsumowanie

Analiza wynikéw testu ESLC i egzaminu gimnazjalnego dla calej populacji
i dla uczniéw, ktérych wyniki potaczono, pozwala na stwierdzenie, ze rozkla-
dy wynikéw obydwu tych grup nie odbiegaja zbytnio od siebie. Jesli chodzi
o wyniki badania ESLC, to parametry ($rednia i odchylenie standardowe)
rozkladéw dla obydwu grup nie réznig si¢ statystycznie istotnie od siebie dla
obydwu omawianych jezykow. W przypadku sumarycznego wyniku z egzami-
nu gimnazjalnego dla jezyka niemieckiego wystepuje istotna réznica srednich
wynoszaca 1 punkt na korzy$¢ uczniéw bioracych udzial w badaniu ESLC.
Pomimo niepelnego polaczenia danych dla jezyka niemieckiego, ktére praw-
dopodobnie nie mialo losowego charakteru, takie parametry obydwu rozkla-
dow zdaja si¢ swiadczy¢ o tym, Ze faczenie danych nie spowodowalo istotnego
zaburzenia i przeprowadzanie analiz na polaczonych danych oraz uogélnianie
ich na populacje jest uprawnione.

Ogolna rzetelnos¢ egzaminu gimnazjalnego z 2011 roku z jezyka angielskiego
i niemieckiego jest na dobrym poziomie. Poszczegdlne umiejetnosci, ze wzgle-
du na kroétsza skale, maja nieco gorsze oszacowania, co jest bardzo dobrze wi-
doczne w przypadku jezyka niemieckiego. Najstabsza rzetelnos¢ ma stuchanie
z jezyka niemieckiego.

Przeprowadzona analiza czynnikowa wynikéw egzaminu gimnazjalnego skla-
nia ku stwierdzeniu, ze opisywany egzamin mierzyl jednowymiarowa struk-
ture zwigzana z umiejetnosciami jezykowymi uczniow. Watpliwy w zwigzku
z tym wydaje si¢ podzial na poszczegélne umiejetnosci w obrebie wynikow
egzaminu, co sklania raczej ku uzywaniu wyniku sumarycznego. O ile po-
rownywanie poszczegolnych umiejetnosci ze soba jest utrudnione, zaréwno
ze wzgledow teoretycznych, jak i praktycznych (niskiej rzetelnosci skali stu-
chania), o tyle poréwnanie sumarycznego wyniku egzaminu z poszczegdlnymi
umiejetnos$ciami ESLC wydaje sie uprawnione.
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Korelacje wynikéw ESLC i egzaminu obliczone zaréwno dla wynikéw surowych
i PV z egzaminu s3 na do$¢ dobrym poziomie. Sg one jednak zbyt niskie, aby
wyciggnaé jednoznaczne wnioski na temat trafnosci egzaminu gimnazjalnego
z jezyka obcego. Gdyby byly wyzsze, moglibysmy stwierdzi¢, ze obydwa testy
mierza podobny zakres umiejetnosci, treSciowo odpowiadajacy ESOK]. Niestety
przy tym poziomie wspolczynnikéw trudno oceni¢, czy konstrukty, ktére mie-
rzg testy, zbyt znaczaco odbiegaja od siebie, czy tez ktorys z testow mierzy co$
innego niz powinien. Obserwowane korelacje nie s3 jednak na tyle niskie, aby
powodowac¢ niepokéj co do trafnosci egzaminu gimnazjalnego z jezyka obcego.
Do interpretacji wspotczynnikéw korelacji dla poszczegélnych umiejetnosci
badanych na egzaminie gimnazjalnym nalezy podchodzi¢ z ostroznoscig, ze
wzgledu na opisane problemy z rzetelnoscia skal i jednowymiarowos¢ egzaminu.

Nastepny cykl badania ESLC bedzie mial miejsce w momencie, kiedy nowa
formuta egzaminu bedzie funkcjonowata juz kilka lat (o ile zndw nie ulegnie
zmianie). Kolejne tego typu poréwnanie pozwoliloby cze¢sciowo rozwiaé opi-
sane wyzej watpliwosci, poniewaz od 2012 roku egzamin bazuje na podstawie
programowej bezposrednio odwolujacej si¢ do Europejskiego Systemu Opisu
Ksztalcenia Jezykowego.

Zalacznik 1

Tabela A. Zestawienie celow zadan w testach ESLC i standardéw egzaminacyjnych dla
poszczegdlnych umiejetnosci (MEN, 2007a, Komisja Europejska, 2012b)

ESLC 2011 Egzamin gimnazjalny 2009-2011
- Cele zadan - Standardy
CZYTANIE
« rozpoznawanie informacji zwigzanych ze znanymi Uczen:
tematami w tekstach prywatnych o okresla gtéwng mysl tekstu
» wyszukiwanie mozliwych do przewidzenia informacji | okresla gléwna mysl poszczegdlnych
w materiatach informacyjnych, np.: ogloszeniach, czedci tekstu
rozkladach jazdy, jadlospisach przy wsparciu o stwierdza, czy tekst zawiera okreslone
materialem ikonograficznym informacje; wyszukuje lub selekcjonuje
« zrozumienie oznaczen, tablic informacyjnych, ogloszen informacje
« okreslanie gtownej mysli tekstu i szczegolow tekstu « okresla intencje nadawcy tekstu
o zrozumienie informacji, uczuc i intencji w tekstach o okresla kontekst sytuacyjny
prywatnych « rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegol-
« wyszukiwanie okreslonych informacji, szczegdtowe nymi czesciami tekstu

rozumienie tekstu, okre$lenie nastawienia i opinii

« ogolne i szczegotowe rozumienie tekstu, okreslenie
nastawienia, opinii i intencji nadawcy tekstu; wnios-
kowanie znaczenia z kontekstu, zwigzku miedzy poszc-
zegélnymi czedciami tekstu

« rozpoznawanie struktury tekstu i zwigzkéw miedzy
poszczegolnymi czg$ciami tekstu

SLUCHANIE
o rozpoznawanie kluczowych stéw/informacji Uczen:
o okreélenie kontekstu sytuacyjnego i\lub gtéwnej mysli o okresla gtowng my¢l tekstu
tekstu lub funkcji komunikacyjnej « okresla kontekst sytuacyjny
« zrozumienie i interpretacja szczegotow tekstu o stwierdza, czy tekst zawiera okreslone
« zrozumienie i interpretacja najwazniejszych tresci, informacje; wyszukuje lub selekcjonuje
nastawienia i opinii nadawcy informacje
« okreslenie i interpretacja glownej mysli tekstu,
najwazniejszych treéci i szczegolow tekstu, okreslenie
nastawienia i opinii nadawcy tekstu
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WYPOWIEDZ PISEMNA REAGOWANIE JEZYKOWE
 wyrazanie ogolnych lub szczegotowych tresci przedstawi- | Uczen:
onych w materiale ikonograficznym o przetwarza tresci tekstu przeczytanego
 wyrazanie ogdlnych lub szczegotowych tresci w odnie- w jezyku polskim lub treéci przed-
sieniu do tekstu lub punktow tekstu stawione w materiale ikonograficznym
« tworzenie wypowiedzi w celu przekazania informacji i wyraza je w jezyku obcym
« tworzenie wypowiedzi o funkgji perswazyjnej « wladciwie reaguje jezykowo

w okreslonych kontekstach sytuacyjnych,
w szczegolnosci w celu uzyskania,
udzielenia, przekazania lub odmowy
udzielenia informacji, rozpoczecia, pod-
trzymania i zakonczenia rozmowy

 rozpoznaje i poprawnie stosuje struktury
leksykalno-gramatyczne niezbedne do
skutecznej komunikacji
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