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O interpretacji na egzaminie z jezyka polskiego
Dylematy polonisty

No i weszto ,,Nowe”. Ponownie. Nowe, czyli zmiany w podstawie programo-
wej ksztalcenia ogdlnego w zakresie - tu nas interesujacym - jezyka polskiego.
To Nowe ma zmieni¢ w zasadniczy sposéb myslenie o funkgji, roli czy filozofii
dzialania zwigzanego z interpretacja w szkolnej praktyce. Podzielamy poglad
E. Jaskotowej, iz szkota powinna by¢ miejscem, w ktérym uczen wyposazony
zostanie w wiedze pozwalajaca mu na umiejetnos¢ czytania i interpretowania
tekstu literackiego, za$ nauczyciel powinien mie¢ $wiadomos¢ metodologicz-
nego podejscia i zakredlania granic interpretacji tekstu i na te ostatnie wyraz-
nie uczulac ucznia'.

Ale aby to Nowe nie stalo si¢ LeSmianowskim Dusiotkiem lub Zmroczem,
trzeba je oswoi¢. Intencjg naszego artykutu jest udzial w dyskusji na temat po-
winnosci i kooperacji migdzy szkolng praktyka a wymaganiami egzaminow ze-
wnetrznych w perspektywie wprowadzonych zmian w podstawie programowe;.

Dylemat pierwszy - Wokol myslenia naukowego

Powazne zmiany w podstawie programowej zaczynaja si¢ juz na poczatku
Zalacznika 4 do Rozporzadzenia. Na stronie 1 zapisano, iz do najwazniejszych
umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdlnego na III
i1V etapie edukacyjnym nalezg:

o czytanie - umiejetno$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego
przetwarzania tekstow, w tym tekstow kultury, prowadzaca do osiagnie-
cia wlasnych celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa
w zyciu spofeczenstwa;

o myslenie naukowe - umiejetno$¢ wykorzystania wiedzy o charakterze
naukowym do identyfikowania i rozwiazywania problemow, a takze for-
mutowania wnioskow opartych na obserwacjach empirycznych doty-
czacych przyrody i spoteczenstwa;

« umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym [...], zaréwno
w mowie, jak i w piSmie;

« umiejetno$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy in-
formacji.

! Jaskolowa E., Réznorodnos¢ metodologiczna w interpretacji tekstu literackiego [w:] Przygotowanie ucznia
do egzaminu maturalnego z jezyka polskiego. Cz. 11, Jaworzno 2007, s. 6.
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O ile czytanie, komunikowanie si¢ w jezyku ojczystym oraz umiejetnos¢ wy-
szukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji nie s czyms$ no-
wym i zaskakujacym, o tyle wprowadzenie konieczno$ci myslenia naukowego
stanowi¢ bedzie wyzwanie dla szkolnej edukacji. Zasadniczym problemem
jest zrozumienie, czym jest myslenie, jakie s3 wyznaczniki myslenia nauko-
wego, a przede wszystkim - na czym polega myslenie naukowe w edukacji
polonistycznej?.

Proces myslenia stanowi przedmiot wielu dyscyplin naukowych, m.in. logiki
formalnej, czgsci epistemologii (filozofii jezyka i filozofii umystu), psychologii
kognitywnej, neurolingwistyki, psychiatrii i informatyki (np. w pracach ze
Sztucznej Inteligencjilub matematycznego przetwarzania jezyka naturalnego)®.
Samo za$ myslenie jest definiowane nastepujaco:

Myslenie to mniej lub bardziej uporzgdkowana sekwencja operacji poznaw-
czych, dokonywana na przedmiotach, zdarzeniach, procesach bezposrednio
postrzeganych lub na ich reprezentacjach wyobrazeniowo-pojeciowych; trescig
tych operacji jest ujmowanie réznego rodzaju stosunkéw (zwigzkow, zaleznosci)
o charakterze strukturalnym i funkcjonalnym.

W aspekcie logicznym charakteryzuje si¢ myslenie jako poprawne formalnie lub
bledne [...], w aspekcie epistemologicznym - jako odzwierciedlajgce obiektyw-
nq rzeczywistos¢ lub spekulatywne i irracjonalne [...]; w aspekcie tresciowym
- jako poznawcze w Scistym tego stowa znaczeniu oraz artystyczne (literackie,
plastyczne, muzyczne).

Psychologiczna analiza myslenia rozpatruje je
w aspekcie przebiegu (operacje myslowe, fazy myslenia przy rozwigzy-
waniu problemow, proces myslenia, myslenie intuicyjne, myslenie skroto-
we, myslenie refleksyjne)
2. w aspekcie jego rodzajow (myslenie sensoryczno-motoryczne, myslenie
wyobrazeniowo-pojeciowe),
3. waspekcie jego efektow (myslenie produktywne i myslenie reproduktywne)
4. w aspekcie jego uwarunkowati przedmiotowych: struktura myslowa
materiatu, sytuacja, w jakiej jednostka mysli; przedmiotowych: uprzednie
doswiadczenie, stan emocjonalny, nastawienie kierunkowe i motywacyj-
ne, sprawnos¢ myslenia’.
Kozielecki traktuje czynno$¢ myslenia jako taricuch operacji umystowych, za
pomocg ktérych przetwarzamy informacje zakodowane w spostrzezeniach, wy-
obrazeniach i pojeciach. Dzigki mysleniu czlowiek lepiej poznaje rzeczywistosc,
tworzy plany i projekty, dokonuje odkryc, formutuje oceny i wniosks.

Wprawdzie zapis podstawy programowej wskazuja przedmioty przyrodnicze i spoteczne, jednak zasady
myslenia cechujg kazdy przedmiot, w tym takze jezyk polski. Wyjasnienie i doprecyzowanie, na czym
polega myslenie w humanistyce jest szczegolnie istotne, bowiem stereotypowo jest ono postrzegane jako
nienormowane zasadami, chaotyczne.

por. W. Szewczuk, Stownik psychologiczny, Warszawa, 1979, s. 153-155.

* Ibidem, s. 153.

J. Kozielecki, Myslenie i rozwigzywanie probleméw [w:] T. Tomaszewski (red.), Psychologia ogélna,
Warszawa 1992, s. 92.
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Zimbardo natomiast podkresla, iz myslenie to ztozony proces umystowy, pole-
gajgcy na tworzeniu nowych reprezentacji za pomocq transformacji dostgpnych
informacji. Transformacja ta obejmuje interakcje wielu operacji umystowych:
wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie sobie, sgdzenie, roz-
wigzywanie problemow, tworczosce.

Edward Necka zauwaza, ze dzieki mysleniu symulujemy procesy i zdarzenia,
rozgrywajace si¢ w $wiecie rzeczywistym. Przewidujac przysztosé, czlowiek
moze zaspokaja¢ swoje potrzeby i stwarza¢ warunki do wlasnego rozwoju
poznawczego’.

Dodajmy jeszcze, za Reberem, iz termin ,,myslenie” denotuje [...] wszelkie
poznawcze lub umystowe operowanie ideami, obrazami, symbolami, stowami,
sgdami, wspomnieniami, pojeciami, spostrzezeniami, przekonaniami oraz in-
tencjami. W proponowanym uzyciu termin obejmuje [...] wszelkie czynnosci
umystowe, zwigzane z tworzeniem pojec, rozwigzywaniem problemow, pamie-
cig, uczeniem sig, tworczoscig, wyobraznig, przetwarzaniem symboli itp.®

Mimo réznorodnosci form myslenia proces ten posiada pewne cechy ogélne’:
1. Myslenie wiaze sie z procesami symbolicznymi, a nie np. percepcyjnymi.
2. Myslenie jest niedostepne bezposredniej obserwacji. Mozna o nim
wnioskowa¢ na podstawie wypowiedzi lub zachowania 0os6b myslacych.
3. Myslenie polega na operowaniu pewnymi elementami, ktére mozna wy-
odrebnic teoretycznie, np. komponenty miesniowe (Watson), stowa lub
sktadniki jezyka (Whort), idee (Locke), wyobrazenia (Titchener), sady
(Anderson), operacje i pojecia (Piaget), skrypty (Schank).
Proces myslenia sklada si¢ z trzech podstawowych komponentow':
1. materialu, tj. informacji o $wiecie, zakodowanych wyobrazeniach i spo-
strzezeniach, wyobrazeniach i pojeciach;
2. operacji umyslowych, tzn. elementarnych transformacji dokonywa-
nych na materiale;
3. regul, czyli strategii porzadkowania fancucha operacji.

Jakie wiec konsekwencje ma wiedza psychologiczna w edukacji polonistycz-
nej? Przede wszystkim nalezy obalac stereotypy, Ze myslenie na lekcjach jezyka
polskiego jest specyficzne i odbiega od powszechnych regul czy norm. Istnieje
bowiem przekonanie, Ze myslenie tworcze rozumiane raczej jako chaos to do-
mena humanistyki.

Tymczasem wymagane jest przy tworzeniu rozprawki lub innego tekstu argu-
mentacyjnego wlasnie $ciste myslenie, rozumowanie i wnioskowanie. W mysle-
niu bowiem nieustannie przeplatajg si¢ dwie podstawowe operacje umystowe -
analiza i synteza. Analiza to wyodrebnianie komponentow calosci (np. szukanie

¢ P.G. Zimbardo, Psychologia i Zycie, red. nauk. I. Kurcz, B. Wojciszke, Warszawa 1999, s. 403.

7 por. T. Maruszewski, Psychologia poznania, Gdansk 2001, s. 332-335.

8 A.S. Reber, Stownik psychologii, red. nauk. I. Kurcz, K. Skarzyska, Warszawa, 2002, s. 388-390.
° por. G. Zimbardo, s. 403; A. S. Reber, ss. 388-390

10, Kozielecki, op.cit., s. 96.
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watkow utworu literackiego), a synteza to faczenie komponentéw w calos¢ (np.
stawianie hipotezy na bazie obserwacji empirycznych).

Zdaniem S.L. Rubinsztejna'! analiza jest przeprowadzana za pomocg syntezy

i odwrotnie. Oprocz operacji podstawowych wyrdzniamy 3 operacje pochodne:

1. abstrahowanie - wyodrebnianie pewnych cech obiektu z pominieciem
innych;

2. uogodlnianie - faczenie cech wspolnych dla klasy obiektow;

3. poréwnywanie - szukanie podobienstw i r6znic pomiedzy obiektami.
Tak wiec reguly myslenia nalezy zastosowac przy tworzeniu tekstow typu ar-
gumentacyjnego na lekcjach jezyka polskiego. A co z tekstami literackimi i ich
interpretacja/odczytywaniem? Na czym polega myslenie przy interpretacji
tekstow? Jakie reguly nim rzadza?

Odwotajmy si¢ do jednej z metodologii badan literaturoznawczych - herme-
neutyki. Wprowadza ona pojecie ,,kota hermeneutycznego’, ktére symbolizuje
kolisty (spiralny) ruch mysli w procesie rozumienia wszelkich zjawisk (takze
tekstow literackich czy szerzej: kulturowych). Kazde bowiem zjawisko ujaw-
nia sie w swych elementach, czgsciach (np. wersy, rozdzialy, akty) i w réznych
aspektach (np. posta¢ mowiaca, przestrzen, czas). Najpierw pojawia si¢ wstep-
na faza rozumienia (przedrozumienie) kazdego elementu zjawiska, ktéra wraz
z czytaniem zmienia si¢: poglebia, poszerza, doprecyzowuje, odstania. Z kaz-
dym nastepnym powrotem mysli do konkretnego elementu przedrozumienia
zmienia si¢ w rozumienie, a to przechodzi w interpretacje, czyli uchwycenie
sensu calosci. W taki wlasnie sposob - zawsze od catosci do czesci i z powrotem
do catosci - przebiega ruch naszego rozumienia'.

Rozumienie tekstu jest wigc procesem, sktadajacym sie z szeregu operacji:

1. rozumienia (pojetego wasko) jako zdolnos¢ przekladu jezyka tekstu na
jezyk ,wlasny”. Przeklad ten wigze si¢ z aktywnoscig przekonan, systemu
wartosci, wiedzy cztowieka;

2. interpretacji, czyli docierania do sensu (np. rozumienie symboliki, idei,
wartos$ci), tym samym docieranie do tresci zakrytych przez réznego ro-
dzaju gry jezykowe, aluzje, podteksty itp.;

3. aplikacji - to znaczy odniesienie sensu dziela do sytuacji egzystencjalnej
interpretujacego, jego doswiadczen, wartosci, przekonan, zainteresowan'.

Nalezy jeszcze podkresli¢ role jezyka w kazdej z tych operacji, gdyz to dzieki
niemu dokonuje si¢ rozumienie. Kazda interpretacja ma bowiem charakter
jezykowy. Gadamer pisal, ze Zaden tekst nie mowi, gdy nie przemawia jezykiem
docierajgcym do innego czlowieka, dlatego tez interpretacja musi znalez¢ odpo-
wiedni jezyk, jesli chce sktonic tekst do méwienia ™.

11

S.L. Rubinsztejn, Myslenie i drogi jego poznawania, Warszawa 1962, s. 37-38.

2 H.G. Gadamer, Kofo jako struktura rozumienia [w:] Wokét rozumienia. Studia i szkice z hermeneutyki,

Krakdéw 1993, s. 227.
13

B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin 1999, s. 86.
4 H.G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakow 1993, s. 357.

469



XVIII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Wroctaw 2012

Dylemat drugi - Nowe wyzwania w podstawie programowej

Spojrzmy, co nowego wniosta podstawa programowa w zakresie jezyka pol-
skiego w gimnazjum®.

Poréwnanie podstawy programowej, opublikowanej jako Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszcze-
golnych typach szkot (Dziennik Ustaw nr 4, poz. 17 z dnia 15 stycznia 2009 r.)
z wezesniejszymi zapisami (1995, 1998)' pozwala na nastgpujace konkluzje:

1. Przede wszystkim zastosowano w niej nowa metodologie, ktéra polega na
tym, ze NP napisano w jezyku wymagan ogdélnych, a tresci nauczania oraz ocze-
kiwane umiejetnosci ucznidow zapisano jako wymagania szczegétowe. ,Oznacza
to, ze za swoj glowny cel stawia jednoznaczne wskazanie umiejetnosci [...]
i tre$ci nauczania [...]” (s. 55).

o Podstawa programowa formutuje jasne dla nauczyciela wymagania wo-
bec szkolnych osiagnie¢ uczniow konczacych kolejne etapy ksztalcenia.

o Zaklada, Ze zadaniem szkdl i systemu egzaminacyjnego jest sprawdzenie
rzeczywistych osiagniec¢ uczniow z punktu widzenia wymagan podstawy
programowej. NP jasno okresla wymagania egzaminacyjne jako tozsame
z wymaganiami NP.

o Celem tych zmian jest zapewnienie jakosci ksztalcenia na wszystkich po-
ziomach edukacyjnych, a w szczegdlnosci poprawa efektéw ksztalcenia
w gimnazjum i liceum.

o NP wyraznie ustala wymagania stawiane uczniom i nauczycielom. Te
ostatnie pojawiaja si¢ w czesci Zalecane warunki i sposob realizacji. Zada-
nia stawiane nauczycielom na III etapie edukacyjnym poprzedza krétka
informacja o uwarunkowaniach wieku dojrzewania, trudnosciach z tym
zwigzanych, a takze o zagadnieniach szczegolnie waznych w gimnazjum.

o W zakresie specyfiki przedmiotu, jakim jest jezyk polski, NP cechuje
znaczne zroznicowanie zrodel inspiracji oraz sposobdéw uzasadniania
swoich stanowisk, co oznacza, ze jej autorzy korzystali z wielu metodolo-
gii badan literackich, jezykoznawczych i kulturoznawczych, dostosowali
je do wymagan szkolnych. Mozna uzy¢ tu pojecia eklektyzm metodolo-
giczny, gdyz widzimy w réznych plaszczyznach NP pozostalosci struk-
turalizmu (analiza), elementy hermeneutyki (interpretacja), tekstologii,
pedagogiki, antropologii, pragmalingwistyki, genologii, stylistyki i in.
Trzeba powiedzie¢, ze jest to stuszne zalozenie, gdyz na uzytek szkoty
wigkszo$¢ teorii ulega przetworzeniu i uproszczeniu.

« NP integralnie traktuje zagadnienia jezyka, literatury, kultury i komunikacji.

« NP wpisuje w swoje tresci funkcjonalne podejscie do nauki o jezyku.

@

Bierzemy pod uwagg tylko gimnazjum, tam bowiem odbyt sie juz caty cykl ksztalcenia, oraz egzamin
gimnazjalny, badajacy interesujgce nas umiejetnosci.

'e Pierwszy dokument bedzie nazywany w skrdcie SP (stara podstawa), a nowy - NP (nowa podstawa).
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« NP zaklada $cisla relacje miedzy kolejnymi etapami ksztalcenia poloni-
stycznego i komplementarnos¢ zagadnien w obszarze edukacji humani-
stycznej, w sposob szczegdlny miedzy gimnazjum aliceum'. W Zalecanych
warunkach i sposobie realizacji czytamy: 1. wychowanie kompetentnego,
swiadomego odbiorcy kultury, szczegolnie dziet literackich; 2. wprowadzenie
zaréwno w tradycje, jak i kulture XXI wieku, i uwraZliwianie ucznia na
uniwersalne wartosci (s. 41).

2. Trzeci - gimnazjalny - etap edukacyjny w NP stuzy zatem poszerzeniu i upo-
rzagdkowaniu wiadomosci oraz umiejetnosci z zakresu jezyka polskiego jako
przedmiotu nauczania, a takze wspieraniu ucznia w rozpoznawaniu wlasnych
predyspozyciji i okreslaniu drogi dalszego ksztalcenia.

3. WNP naII, IIT i IV etapie edukacyjnym cele ksztalcenia - wymagania ogél-
ne - majg jednolita strukture:

« odbidr wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji,
« analiza i interpretacja tekstow kultury,
« tworzenie wypowiedzi.

Wszystkie wyodrebnione moduly cechuje duze uszczegdtowienie tresci; tego
nie spotykamy w SP, ktdra byta bardzo ogélna, zostawiajaca uszczegdtowienie
twércom programow i nauczycielom. W SP cele byly formowane z pozycji na-
uczyciela i przedmiotu. Czytamy tam: nalezy wprowadzac ucznia w swiat nauki
przez poznanie jezyka, pojec, twierdzer i metod wlasciwych dla wybranych dys-
cyplin naukowych na poziomie umozliwiajgcym dalsze ksztatcenie; rozbudzaé
i rozwijac indywidualne zainteresowania ucznia; wprowadzac ucznia w swiat
kultury i sztuki; rozwija¢ umiejetnosci spoteczne ucznia przez zdobywanie pra-
widlowych doswiadczen we wspotzyciu i wspotdziataniu w grupie rowiesniczej.

4. Wiedza o jezyku zostala sfunkcjonalizowana, a zespdt poje¢ i terminéw
gramatycznych (zawartych w czesci Swiadomos¢ jezykowa) ograniczony do
tych, ktore buduja i wzmacniajg sSwiadomos¢ jezykowa oraz kulturows, a takze
umozliwiaja uczniom doskonalenie poprawnosci i sprawnosci jezykowej.

5. W NP zrezygnowano z tradycyjnego pojecia lektury, stosowanego w po-
przednich dokumentach, zastepujac okresleniem bardziej pojemnym i now-
szym - teksty kultury - zgodne z deklarowang explicite tekstologia (s. 56, 60).

6. NP zawiera duzy wykaz Tekstow kultury, z ktorych nauczyciel omawia w cig-
gu roku nie mniej niz 5 pozycji ksigzkowych oraz wybrane teksty o mniejszej
objetosci. Teksty obligatoryjne (kanoniczne) zaznaczono gwiazdka. W gimna-
zjum s3 to: wybrane fraszki, treny (V, VII, VIII) J. Kochanowskiego, wybrane
bajki I. Krasickiego, Zemsta A. Fredry, wybrana ballada, Dziady cz. II oraz
Reduta Ordona A. Mickiewicza, wybrana powie$¢ historyczna (Quo vadis,
Krzyzacy lub Potop) H. Sienkiewicza.

7. W NP - poza kanonem - nauczyciel ma swobode w wyborze tekstéw kultury,
ktorych lista jest obszerna i bardziej przyjazna uczniom niz dawniej. Z zesta-
wu tekstow usunig¢to zadomowione w tradycji utwory, np. nowele pozytywi-
styczne, w ktérych $wiat opisany nie przemawial do gimnazjalistow naszych

17 Chodzi nam przede wszystkim o takie przedmioty nauczania, jak historia i wiedza o spoteczenstwie.
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czasow. Od decyzji nauczyciela NP uzaleznia takze wybor czytania tekstow
w calosci lub czesci, takich jak: Iliada lub Odyseja Homera (ta ostatnia zamien-
nie z Przygodami Odyseusza ]. Parandowskiego), Pies#i o Rolandzie, Balladyna
J. Stowackiego, Pamietnik z powstania warszawskiego M. Bialoszewskiego oraz
wybrany utwdr R. Kapuscinskiego, a takze: Biblia (opis stworzenia Swiata i czlo-
wieka z Ksiggi Rodzaju, przypowies¢ ewangeliczna, hymn sw. Pawla o mitosci),
czy tez wybrane mity greckie, wybor publicystyki z prasy i innych §rodkéw
przekazu; wybrany komiks; wybrane programy telewizyjne (s. 40).

W SP to zalecenie byto przedstawione bardziej jednoznacznie, np.: Homer
Iliada lub Odyseja (fragmenty) - krétko i jasno. W NP zapisano réwniez, tak jak
poprzednio: Biblia (opis stworzenia $wiata i cztowieka z Ksiegi Rodzaju, przy-
powies¢ ewangeliczna, hymn $§w. Pawla o mitoéci); wybrane mity greckie (s. 40),
ale punkt 3. Teksty pozostawione w catosci lub czesci (decyzja nalezy do nauczy-
ciela) moze rodzi¢ watpliwosci i pytania: ,,Czy w calosci lub w czesci odnosi sie
do Biblii, czy do tego, co w nawiasie?” Wiadomo, Ze Biblii nie czyta si¢ w szkole
w calosci, a opisu stworzenia $wiata lub wybranej przypowiesci w czesci.

8. W NP w sposéb bardziej szczegélowy niz w SP rozpisano czes¢ Tresci na-
uczania - wymagania szczegétowe, wyodrebniajac trzy moduly (3 wymagania
ogolne): I. Odbior wypowiedzi i wykorzystywanie zawartych w nich informacji;
1. Analiza i interpretacja tekstow kultury; 111. Tworzenie wypowiedzi i jedno-
znacznie wskazujac umiejetnosci, ktére uczen ma opanowac i tresci, jakie po-
winien zna¢ na zakonczenie gimnazjum (wymagania szczegdtowe).

o Odbiér wypowiedzi i wykorzystywanie zawartych w nich informacji,
obejmuje trzy obszary: Czytanie i stuchanie; Samoksztatcenie i docieranie
do informacji; Swiadomosc jezykowg. W poréwnaniu z SP w NP podawa-
ne s3 konkretne umiejetnosci, ktére powinien opanowac uczen (z zacho-
waniem perspektywy podmiotowej - czynno$¢), mocniej zaakcentowano
tez niz w SP samoksztalcenie i Swiadomos¢ jezykowg.

o Analiza i interpretacja tekstow kultury - dla przyktadu: [uczen] rozroz-
nia narracje pierwszoosobowgq i trzecioosobowg oraz potrafi okresli¢ ich
funkcje w utworze; przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu
kultury i uzasadnia jg (s. 37). Albo - w wymaganiu dotyczacym warto$ci
i wartosciowania zasygnalizowane sa niezb¢dne wiadomosdci i umiejet-
nosci z tego zakresu: ze zrozumieniem postuguje si¢ pojeciami dotyczgcymi
wartosci...; omawia na podstawie poznanych dziel i innych tekstow kul-
tury podstawowe, ponadczasowe zagadnienia egzystencjalne...; dostrzega
zroznicowanie postaw spotecznych, obyczajowych, religijnych, etycznych,
kulturowych (s. 38).

Dla odmiany - SP sygnalizowala ksztaltowanie umiejetnosci recepcyjnych:
analizy, interpretacji i wartosciowania w sposob ogdlny:

a. dostrzeganie i komentowanie swoistych wlasciwosci poznawanych utwo-
row literackich i tekstow kultury oraz okreslanie funkcji zaobserwowanych
srodkow wyrazu (w tym srodkow jezykowych);

b. postugiwanie si¢ w sposob naturalny i funkcjonalny w trakcie rozwazania
problematyki utworow poznawanymi pojeciami i terminami literackimi
i kulturowymi,
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c. dostrzeganie uniwersalnosci doswiadczen, przemysle, uczuc i aspiracji wpi-
sanych w dziela z réznych okresow i kregow kulturowych (zwlaszcza tradycji
biblijnej, antycznej, dworsko-rycerskiej, patriotycznej, spotecznikowskiej),

d. porownywanie tworzywa literatury i innych dziet sztuki,

e. omawianie i interpretowanie utworéw w réznych zestawieniach kontek-
stualnych.

Tworzenie wypowiedzi, obejmuje: mowienie i pisanie, np. uczen tworzy
wypowiedzi ustne i pisemne - nastepuje tutaj doktadne okreslenie form
gatunkowych, pojawia si¢ wzmianka o konieczno$ci dostosowania przez
ucznia odmiany i stylu jezyka oraz zasad organizacji tekstu zgodnie z wy-
branym gatunkiem itd.; otrzymujemy takze informacje, iz od gimnazjalisty
wymaga si¢ dokonywania réznych operacji na tekscie. Nowoscig s zagad-
nienia z zakresu redakcji tekstu komputerowego oraz opis umiejetnosci
zwigzanych z korekta i poprawa usterek, a takze przestrzeganiem zasad
etyki mowy, etykiety jezykowej oraz przekazywania informacji typowych
dla elektronicznych srodkéw przekazu.
NP sytuuje ucznia w nowych uwarunkowaniach spoleczno-kulturowych,
podkresla jednak role wspdlnoty kulturowej w ksztaltowaniu jego tozsamosci
narodowej i kulturowej. Postrzega ucznia nie jako podmiot zbiorowy czy
byt abstrakcyjny, lecz jako podmiot konkretny, istniejacy w okreslonej
rzeczywistosci spolecznej, zakorzeniony w pewnej kulturze oraz wyposazony
w bagaz psychologiczny, historyczny i pokoleniowy.

Dylemat trzeci - Interpretacja tekstow na egzaminie

Skoro wiec uznali$my, iz interpretacja tekstu jest procesem podlegajacym regu-
fom mysélenia oraz stanowi kluczowe pojecie szkolnej edukacji polonistycznej
w $wietle nowej podstawy programowej, nalezy wiec rozwazy¢, jak ten proces
odzwierciedli¢ na egzaminie zewnetrznym. Dotychczasowe doswiadczenia
niewiele nam w poszukiwaniu algorytmu pomagaja. Oto przyktad wigzki za-
dan z jednego z prébnych arkuszy gimnazjalnych z roku 2011:

Tekst I1I
Dzwot, serce moje, na odjazd od brzegow!
Uczep sie rudych wlosow blyskawicy!
Czeka cig tysigc Srodgwiezdnych noclegow
I nieistnienie kresu ni granicy! [...]
Pedz, me marzenie, nigdy niepoprawne,
Nieuleczalne, zepsute, wybredne!
Bo co najcudniej nam we snie jest jawne,
Dzisiaj nam wykras¢ chee spetnienie biedne |...]
Leopold Staff, Odjazd w marzenie
[w:] Wybér poezji, oprac. M. Jastrun, Wroctaw 1985, s. 23-26.

Zatrzymajmy si¢ na chwile nad samym doborem tekstow do arkusza egzamina-
cyjnego. Wiersz Leopolda Staffa sklada sie z 22 strof, z ktérych wybrano jedy-
nie dwie. Przy czym pierwsza przytoczona strofa niezbyt dobrze koresponduje
z drugg - nie jest jasne, czy spaja je jeden motyw przewodni. Natomiast wigzka
zadan pod tekstem zostala zbudowana tylko z trzech zadan. Przesledzmy je, co
powiedza nam o mysleniu w interpretacji tekstu.
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Zadanie 15. (0-2)

Ktory frazeologizm: ,,chodzi¢ z glowa w chmurach” czy ,,mie¢ glow¢ na karku” mozna wyko-
rzystaé, opisujac postawe Zyciowa podmiotu lirycznego? Uzasadnij odpowiedz i zilustruj ja
odpowiednim cytatem z tekstu III.

Jakie umiejetno$ci bada to zadanie? Wydaje sig, ze trzy:
« rozumienie frazeologizmoéw;
o okreslanie postawy zyciowej podmiotu lirycznego, czyli czytanie na po-
ziomie sensow;
« odnalezienie cytatu.
Ale watpliwy jest dobor drugiego frazeologizmu - jest zbyt oczywisty, latwy
do odrzucenia nawet przy powierzchownej analizie wiersza. Tak wigc zadanie,

ktére moglo sprawdza¢ odbior tekst na poziomie refleksyjnym nie realizuje
tego zalozenia z powodu bledu w konstrukcji zadania.

Kolejne zadania, niestety, odchodzg zupetnie od wiersza.

Zadanie 16. (0-1)
Napisz, do jakiego rodzaju literackiego naleza utwory, ktérych fragmenty znajduja si¢ w ar-
kuszu.

Lp. Tytul utworu Rodzaj literacki
1. Dywizjon 303
2 Zemsta
3. Odjazd w marzenie

To zadanie z zakresu wiadomosci z teorii literatury, nie za$ odbioru tekstow
literackich.

Nieuprawnione wydaje si¢ umieszczenie zadania pod wierszem zamiast
w I czesci arkusza, poswigconej analizie Dywizjonu 303.

Zadanie 17. (0-3)
Napisz dedykacje, ktora Arkady Fiedler mogliby zamieSci¢ w swojej ksiazce o polskich lotni-
kach z Dywizjonu 303.

Coz wiec mozna powiedzie¢ o konstruowaniu zadan wokot wiersza, skoro na
trzy zadania tylko jedno odnosi si¢ bezposrednio do rozumienia przytoczone-
go tekstu literackiego? Tylko tyle, ze warto wrdci¢ do wypracowania koncepcji,
modelu/modeli zadan obejmujacych interpretacje tekstow literackich.
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Majac swiadomo$¢ wagi zapisdw podstawy programowej, ktdra zaréwno w ce-
lach ogdlnych, jak i szczegélowych wiele miejsca poswieca umiejetnosciom
interpretacyjnym, zadania egzaminacyjne nie moga ogranicza¢ si¢ jedynie
do sprawdzania prostych czynnosci analitycznych, muszg sprawdza¢ rowniez
umiejetnosci zlozone. Taki model sprawdzania moze opiera¢ si¢ na zaloze-
niu, ze zadania maja prowadzi¢ ucznia od rozumienia tekstu do interpretacji.
Uczen powinien mie¢ okazje przejs¢ rozne etapy pracy z tekstem - od czytania
intuicyjnego, a wigc prostych pytan: o czym jest tekst, jak uczen go odczytal,
jakie wrazanie wywarla na nim lektura poprzez refleksje¢ nad tym, w jaki spo-
sob uczen moze wyjasni¢ swoje rozumienie, jakie przestanki z tekstu na to
rozumienie wplynety az do proby poglebionej interpretacji, czyli odpowiedzi
na pytanie, czy utwor powiedzial co$ istotnego o czlowieku, $wiecie, sztuce.

Zadania takie powinny pojawiac si¢ na roznych etapach ksztalcenia - tak, by
proby interpretacyjne podejmowali zaréwno uczniowie najmlodsi, a wiec juz na
pierwszym etapie ksztalcenia, jak i maturzysci. Wazny i trudny aspekt konstru-
owania zadan o charakterze interpretacyjnym, ktére moga mie¢ wylacznie for-
me otwartg, jest konieczno$¢ formutowania trafnych kryteriéw akceptowalnosci
odpowiedzi uczniowskich. Kryteria te powinny by¢ precyzyjnym narzedziem
pozwalajacym rzetelnie zamieni¢ réznorodne wypowiedzi uczniéw na oceny
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