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Wstep

W kwietniu 2012 r. zostal przeprowadzony nowy egzamin gimnazjalny.
Zmiany w jego organizacji s3 na tyle powazne, ze w pelni uprawnione jest
stwierdzenie o calkowicie nowej jakosci tego egzaminu. Od roku 2012 r. uczen
trzeciej klasy gimnazjum przystepuje co prawda nadal do trzech czeéci egza-
minu - humanistycznej, matematyczno-przyrodniczej i jezykowej - ale kazda
z nich zostala rozbudowana i podzielona na odrebnie rozwigzywane arkusze
egzaminacyjne. Utrzymano zasadg¢ zdawania kazdej cz¢sci egzaminu w innym
dniu. W czgsci humanistycznej zdajacy rozwigzuje dwa arkusze - z historii
i wiedzy o spoteczenstwie (WOS) oraz polonistyczny, w czesci matematycz-
no-przyrodniczej - przyrodniczy (zadania z biologii, chemii, geografii, fizyki)
oraz matematyczny. W czesci jezykowej wszyscy zdajacy musza przystapic do
rozwigzywania arkusza na poziomie podstawowym, natomiast zdawanie na
poziomie rozszerzonym jest albo obowigzkowe dla kontynuujacych nauke
jezyka ze szkoly podstawowej, albo dobrowolne - dla chetnych. Jak widac
z powyzszego egzamin gimnazjalny zostat rozbudowany i nabrat charakteru
wieloprzedmiotowego. Z tego powodu pojawilo si¢ - zapewne na wyrost -
okreélenie ,,mala matura”.

Do egzaminu gimnazjalnego w 2012 r. przystapilo 393 891 ucznidéw rozwiazu-
jacych tzw. arkusz standardowy’. Egzamin z historii i wiedzy o spoleczenstwie
zdawany byl pierwszego dnia (24 kwietnia 2012 r.), jako pierwszy w kolejnosci.
Polegal on na rozwigzaniu w ciggu jednej godziny zegarowej 24 zadan zawartych
w arkuszu egzaminacyjnym. W tym dwadziescia to zadania z historii, a cztery
z wiedzy o spoleczenstwie. Za caly arkusz mozna bylo uzyskac¢ 33 punkty, w tym
za zadania z historii 27 punktow.

Egzaminowi towarzyszyto duze zainteresowanie spoteczne. Wynikalo ono
w znacznej mierze z jego nowej formy. Natomiast z mojego punktu widze-
nia jako nauczyciela historii szczeg6lna uwage budzil nowy egzamin z histo-
rii i WOS. Nikt jeszcze nie przeprowadzit tak duzego badania stanu wiedzy
i umiejetnosci, a posrednio $wiadomosci historycznej miodych Polakéw.
Przy okazji zauwazmy, ze nie mozna poréwnac go z wynikami matury z histo-
rii. Po pierwsze, zdecydowanie r6znig si¢ od siebie populacje przystepujace do
tego egzaminu. Poza oczywistg réznicg wieku (16-latkowie a 19-latkowie), na-
lezy pamigtac, ze mature zdaja ,,ochotnicy” (historia jest przedmiotem dodat-
kowym, do wyboru), a egzamin gimnazjalny jest powszechny, dla wszystkich.

! Wstepna informacja o wyniku egzaminu gimnazjalnego z 2012 r., http://www.cke.edu.pl/images/stories/
000000002012_informacje/kom_na_str_cke.pdf [dostep: 25.07.2012].
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Zadania

Przedmiotem moich dalszych rozwazan beda jedynie zadania z historii.
Stanowig one znaczacg wiekszo$¢ zadan zawartych w arkuszu. Za ich rozwigza-
nie mozna bylo uzyskac 27 punktow na 33, czyli az 82% calego wyniku. Punktéw
jest wiecej od liczby zadan, gdyz niektore byly zadaniami kilkucze$ciowymi,
w ktdrych punkty mozna bylo uzyska¢ oddzielnie za kazdg cz¢$¢. Dla dalszych
rozwazan przyjete zostalo zalozenie, aby kazda z oddzielnie punktowanych
czesci zadan traktowac jako oddzielne zadanie. Oznacza to, ze w dalszej cze-
$ci tego artykulu bedzie mowa nie o dwudziestu, lecz o 27 zadaniach, a w ich
numeracji bedzie si¢ stosowaé oznaczenia pozwalajace na ich identyfikacje
(np. zadanie 12.1, 12.2, 12.3).

Wszystkie zadania w arkuszu byty zadaniami zamknietymi; konstruktorzy egza-
minu dali zdajacemu zestawy gotowych odpowiedzi, z ktérych miat on wybra¢
odpowiedz poprawng. Wsrod zadan z historii dominowaly zadania wielokrot-
nego wyboru. Zestawienie zadan wedlug ich typéw pokazuje ponizsza tabela.

Tabela 1. Zestawienie zadan wedlug typow

Typ zadania zamknietego Punkty
Wielokrotnego wyboru (WW) 22
Na dobieranie 2
Prawda/falsz 3

Wigkszo$¢ zadan w arkuszu byla skonstruowana w oparciu o tzw. wyposa-
zenie Jest to material, wokoét ktérego zbudowane zostalo zadanie. Moze nim
by¢ tekst zrédlowy, material, dane statystyczne. Niekiedy wyposazenie to byto
faczone (np. dwie mapy, mapa i ilustracja) lub tez przeznaczone do wigcej
niz jednego zadania. Jest to wazne spostrzezenie, bowiem czas przeznaczony
na rozwigzanie arkusza byl krétki (1 godzina), a duza ilo$¢ wyposazenia wy-
magala sprawnosci w lekturze i analizie. Zadania zostaly rozmieszczone na
13 stronach formatu A4. Ponadto, jak wspomniano wcze$niej, zdajacy mial
obowigzek przenies¢ swoje odpowiedzi na karte, co z pewnoscig dodatkowo
zabieralo czas przeznaczony na lekture i analize zadan.

Najwazniejsza informacja dla przygotowujacych sie do egzaminu jest informa-
cja o zakresie wymagan. Tymczasem informacje na temat zawartosci egzaminu
w roku szkolnym 2011/2012 byly do$¢ enigmatyczne. Na dodatek tzw. egzamin
probny (na poczatku grudnia 2011 r.) nie do konca przystawat do tego, z czym
zetkneli sie gimnazjalisci pig¢ miesiecy pozniej. Nie czas i miejsce na szcze-
goétowe analizy, zwré¢my jedynie uwage, ze na podstawie arkusza probnego
trudno bylo wyrobi¢ sobie poglad na temat egzaminu gimnazjalnego z historii.
Cho¢jednoczesnie nalezy podkresli¢, ze autorzy starali sie zachowac podobien-
stwo, np. poprzez taka sama liczbe zadan (24) oraz proporcje miedzy historig
a WOS (20 : 4). Rézna jednak byla liczba punktéw mozliwych do otrzymania
za caly arkusz, co wynika z faktu, ze arkusz egzaminacyjny z kwietnia 2012 r.
mial wigcej zadan ztozonych. By¢ moze jest to wskazowka, ze liczba punktéw
w arkuszu w kolejnych edycjach egzaminu moze by¢ zmienna.
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Dotykamy tu kolejnego waznego problemu: bazy konstrukcyjnej egzaminu.
Jak kazdy egzamin szkolny musi on by¢ przygotowany na podstawie aktualnej
podstawy programowej. Obecna podstawa programowa ksztalcenia ogélnego
weszla w zycie na mocy rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 23 grud-
nia 2008 roku?. I wlasnie na zakonczenie calego cyklu ksztalcenia wedlug nowej
podstawy programowej w gimnazjum zostala zmieniona konstrukcja egzaminu
gimnazjalnego. Egzamin mial w praktyce sprawdzic¢ realizacj¢ podstawy pro-
gramowej. Jej specyfika jest to, ze zawiera zaréwno ogolne, jak i szczegélowe
(niekiedy bardzo) informacje o wymaganiach, ktérym w danym momen-
cie (temacie) ma sprosta¢ gimnazjalista. Informuje ona nauczyciela, czego
ma nauczy¢, a ucznia - jaki zakres tresci i umiejetnosci powinien posig$c’.
Aby doprecyzowa¢, pozwole sobie zacytowaé fragment podstawy programo-
wej dla III poziomu edukacyjnego (czyli gimnazjum):

8. Arabowie i $wiat islamu:

1. umiejscawia w czasie i przestrzeni kierunki i zasieg podbojow arabskich;
2. opisuje podstawowe zasady i symbole islamu;
3. wyjasnia role Arabéw w przekazywaniu dorobku kulturowego pomig-
dzy Wschodem a Zachodem®.
Dzigki temu nauczyciel, przygotowujac lekcje o roli Arabéw w historii, wie
nie tylko, czego ma swoich wychowankoéw nauczy¢, ale takze wie, czego na ten
temat mozna sie spodziewac na egzaminie gimnazjalnym.

Tak zwana kartoteka arkusza egzaminacyjnego wyjasnia, czego dotycza za-
dania arkusza egzaminacyjnego. Ponizej zamieszczona zostata taka kartoteka
w odniesieniu do zadan z historii.

Tabela 2. Kartoteka egzaminu gimnazjalnego z historii (tylko zadania z historii)

N 4.9 Wymagania szczegélowe
Nazwa sprawdzanej umiejetnosci ymag &

Uczen wykazuje si¢ znajomoscia

Uczen: nastepujacych zagadnien:

Numer

zadania

sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy
historyczne w czasie oraz porzadkuje je
1 |iustala zwigzki; wyszukuje oraz poréwnu- | Cywilizacje Bliskiego Wschodu.
je informacje pozyskane z réznych zZrédet
i formutuje wnioski.

wyszukuje oraz poréwnuje informacje
2 | pozyskane z roznych zrédet i formutuje
wnioski.

1. Najdawniejsze dzieje czlowieka.
2. Cywilizacje Bliskiego Wschodu.

wyszukuje oraz poréwnuje informacje
3 | pozyskane z réznych zrédet i formutuje Dziedzictwo antyku.
wnioski.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r., Dz. U. z dn. 15 stycznia 2009, nr 4,
poz. 17.

Patrz w tej sprawie wydawnictwo: Podstawa Programowa z komentarzami, t. 4, Edukacja historyczna
i obywatelska, wydawnictwo MEN, s. 166 i nast.

Tamze, s. 36.
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g é Nazwa sprawdzanej umiejetnosci e ezl
E b Uczen: Uczen wykazuje si¢ znajomoscia
N : nastepujacych zagadnien:
1. Cywilizacja rzymska.
4.1 | sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy 2. Arabowie i §wiat islamski.
historyczne w czasie oraz porzadkuje je 3. Poczatki cywilizacji zachodniego
4.2 |{ ustala zwigzki. chrzedcijanstwa.

4. Bizancjum i Kosciot wschodni.

wyszukuje oraz poréwnuje informacje
5 | pozyskane z réznych zrédel i formuluje
wnioski.

1. Panistwo polskie za Piastow.
2. Polska pierwszych Piastow.

wyszukuje oraz poréwnuje informacje

6 | pozyskane z réznych zrédet i formutuje 1. Pafistwo polskie za Piastow.

2. Polska pierwszych Piastow.

wnioski.
1. Kultura materialna i duchowa tacinskiej
Europy.
wyszukuje oraz poréwnuje informacje 2. Humanizm i renesans.
7 | pozyskane z réznych Zrédet i formutuje 3. Spoleczenstwo i ustroj Rzeczypospolitej
wnioski. Obojga Narodow.
4. Rzeczpospolita w dobie
stanistawowskiej.
wyszukuje oraz poréwnuje informacje
8 | pozyskane z réznych zrddet i formutuje Polska dzielnicowa i zjednoczona.
wnioski.
wyszukuje oraz poréwnuje informacje
9 | pozyskane z réznych zrddet i formutuje Polska dzielnicowa i zjednoczona.

wnioski.

wyszukuje oraz poréwnuje informacje
10 | pozyskane z réznych zrodet i formuluje Polska pierwszych Piastow.

wnioski.
sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy 1. Bizancjum i Ko$ciét wschodni.
11 | historyczne w czasie oraz porzadkuje je o )
i ustala zwigzki. 2. Wielkie odkrycia geograficzne.
12.1
12.2 | tworzy narracje historyczng, integrujac Rozlam w Kosciele zachodnim.
informacje pozyskane z réznych zrédel.
12.3
1. sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy
historyczne w czasie oraz porzadkuje je
153! ustala zwiazki; Polska i Litwa w czasach ostatnich Jagiel-
lonéw.

2. wyszukuje oraz poréwnuje informacje
pozyskane z réznych zrodet i formuluje
wnioski.

sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy
14 | historyczne w czasie oraz porzadkuje je
i ustala zwigzki.

Walka o utrzymanie niepodleglosci
w ostatnich latach XVIII w.
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g '% Nazwa sprawdzanej umiejetnosci g SN
39 a Uczen wykazuje si¢ znajomoscia
Z g Uczen: nastepwiacvch dnien:
epujacych zagadnien:
1. sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy )
historyczne w czasie oraz porzadkuje je | 1- Bunt poddanych - wojna
i ustala zwigzki; o niepodleglo$¢ Standéw Zjednoczonych.
15

2. wyszukuje oraz poréwnuje informacje | 2 Rewolucja francuska.

pozyskane z roznych zrédet i formutuje 3. Europa i $wiat w XIX w.
wnioski.

1. sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy

16.1 hlstor yezne w _c.za51e oraz porzadkuje je 1. Walka o utrzymanie niepodlegtosci
i ustala zwigzki;

16.2 w ostatnich latach XVIII w.
2. wyszukuje oraz poréwnuje informacje
16.3 | pozyskane z réznych zrodet i formutuje
wnioski.

2. Rozwdj cywilizacji przemystowe;.

wyszukuje oraz poréwnuje informacje )
17 | pozyskane z réznych zrodet i formuluje | Zycie pod zaborami.
wnioski.
wyszukuje oraz poréwnuje informacje 1. Rozwdj cywilizacji przemystowej.
18 | pozyskane z roznych zrédet i formutuje ) ) o ]
whnioski. 2.1 wojna $wiatowa i jej skutki.

wyszukuje oraz poréwnuje informacje
19 | pozyskane z réznych zrodet i formuluje Ziemie polskie po kongresie wiedenskim.
wnioski.

wyszukuje oraz poréwnuje informacje
20 |pozyskane z réznych zrodet i formuluje Sprawa polska w I wojnie §wiatowe;.
wnioski.

Zr6dlo: Wyniki egzaminu gimnazjalnego uczniéw z wojew6dztwa tédzkiego w roku 2012,
dostepne na stronie internetowej OKE w Lodzi: www.komisja.pl [dostep: 30.07.2012].

Przytoczona kartoteka jest do$¢ trudnym do analizy materialem, bowiem za-
wiera na tyle ogélnikowe stwierdzenia, ze trudno poddaja si¢ one interpretacji.
Do przygotowania arkusza egzaminacyjnego zwykle przyjmowane sa pewne
wytyczne. Okreslajg one jego strukture wewnetrzng. Najprosciej ujmujac, sa to
szczegolowe wytyczne okreslajace ilosci i proporcje tresci w roznych obszarach
wiedzy i umiejetnosci. Informuja one konstruktora o tym, ile powinno by¢ za-
dan z historii Polski, ile z historii powszechnej, a takze jakie maja by¢ proporcje
miedzy zadaniami z historii politycznej, spoteczno-gospodarczej oraz historii
kultury. Ujmujac rzecz skrajnie, pozwala to unikng¢ sytuacji, w ktorej egzamin
bedzie sktadal sie z dwudziestu zadan z historii starozytnej, obejmujac tylko
dzieje polityczne panstwa rzymskiego. Dzigki jasnemu okresleniu proporcji
mozliwe jest zapewnienie poréwnywalnosci w poszczegoélnych latach, takze
pod wzgledem tresciowym.

Prezentowana powyzej tabela nie pozwala na blizsze odtworzenie zalozen
konstrukcyjnych arkusza gimnazjalnego z historii. Nalezato wigec dokona¢ na
podstawie zadan zawartych w arkuszu egzaminacyjnym.
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Tabela 3. Przydzial zadan wedlug epok i obszaréw

Obszar Zakres
g‘éﬁﬁ; Epoka Historia | Historia Historia | I—(I)liz(é)zrrila:)_ Historia
Polski | powszechna | polityczna g(Fspo darcza kultury
Starozytno$c 1 1
Starozytno$c 1 1
Starozytno$c¢ 1 1
4.1 Sredniowiecze 1 1
4.2 Sredniowiecze 1 1
5 Sredniowiecze 1 1
6 Sredniowiecze 1 1
7 Sredniowiecze 1 1
8 Sredniowiecze 1 1
9 Sredniowiecze 1 1
10 Sredniowiecze 1 1
11 Dzieje nowozytne 1 1
12.1 | Dzieje nowozytne 1 1
12.2 | Dzieje nowozytne 1 1
12.3 | Dzieje nowozytne 1 1
13 Dzieje nowozytne 1 1
14 Dzieje nowozytne 1 1
15.1 | Dzieje nowozytne 1
15.2 | Dzieje nowozytne 1 1
15.3 | Dzieje nowozytne 1 1
16.1 XIX w. 1 1
16.2 XIX w. 1 1
16.3 XIX w. 1 1
17 XIX w. 1 1
18 XIX w. 1 1
19 XIX w. 1 1
20 | XXw. (do1918) 1 1
Podsumowanie 13 14 16 3 8
(48%) (52%) (60%) (11%) (29%)

W podziale chronologicznym na starozytno$¢ przeznaczono 3 pkt (11%), na
sredniowiecze - 8 pkt (29%), na dzieje nowozytne (od XVI w. do XVIII w.) - 9
pkt (33%), na XIX w. - 7 pkt (26%), a na wiek XX tylko 1 pkt (3%). Ten ostatni
przydzial jest zrozumiaty, bowiem historia XX stulecia (od 1918 r., czyli od
zakonczenia I wojny §wiatowej) ma by¢ - zgodnie z nowa podstawa progra-
mow3 - nauczana w pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej. Oznacza to,
ze nauczyciele gimnazjow zobligowani sa do pelnej realizacji podstawy pro-
gramowej obowigzujacej w tym typie szkoly. Natomiast podsumowanie przy-
dzialu punktow pokazuje, ze wigkszy nacisk polozono na epoki blizsze naszym
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czasom (17 na 27, czyli prawie 63% calosci). Trudno jest ocenic¢ stusznos¢ tego
rozwigzania, pozostanmy wiec przy samym stwierdzeniu faktu.

Z tabeli wida¢, ze przydzial punktéw na historie Polski i historie powszech-
ng jest praktycznie taki sam, nawet z lekka przewaga historii powszechnej.
To zastanawiajace, gdyz dotychczas w nauczaniu historii dominowata historia
Polski. Co ciekawe, historia Polski pojawia si¢ tylko w odniesieniu do dwdch
epok - sredniowiecza i XIX stulecia. Natomiast w podziale na obszary wida¢
jeden z fundamentalnych grzechéw nauczania historii w Polsce - skrajne
upolitycznienie historii, czyli dominacje dziejow politycznych. Zastanawia
niewielka liczba pytan dotyczacych dziejow gospodarki, czy szerzej historii
spoleczno-gospodarcze;j. Jest to - moim zdaniem - powazny biad. Arkusz egza-
minacyjny utrwala pokutujace w spofeczenstwie przekonanie, Ze dzieje to ciag
wojen, bitew, konfliktow itp. W polskim nauczaniu historii bardzo malo jest
dziejow ludzi, natomiast dominuje polityczna historia panstw. Osiem punktéw
wykorzystanych zostalo na szeroko rozumiane dzieje kultury, cho¢ jednocze-
$nie warto zauwazy¢, ze w zadaniu 16. (trzy czesci za 3 punkty) oraz zadaniu
12. (réwniez trzy czesci za 3 punkty) problemy kultury wykorzystane zostaly
w kontekscie politycznym. Mozna wiec nawet przyjaé, ze punkty te (w sumie
az 6) powinny zosta¢ przesuniete do grupy zadan traktujacych o sprawach
politycznych.

Nasuwa si¢ tu pewna refleksja. Dyskusji wokot nowej podstawy programo-
wej towarzyszyly zapewnienia, ze powinna ona zerwac ze zlymi praktykami
nauczania historii, do ktorych nalezy widzenie dziejow tylko przez pryzmat
historii politycznej. Niestety, egzamin gimnazjalny z 2012 r. daje calkowicie
odmienny sygnal. Nauczyciele historii, chcacy dobrze przygotowa¢ swoich
uczniéw do egzaminu, raczej powinni koncentrowac si¢ na historii politycz-
nej. By¢ moze konstruktorzy egzaminu uznali, Ze zadania traktujace o dziejach
spoleczno-ekonomicznych sa zbyt trudne (potwierdza to przyklad zadania
18.). Moim zdaniem zaprzecza to duchowi podstawy programowej (a przynaj-
mniej mojemu pojmowaniu tego ducha).

Wyniki egzaminu

Ponizej zamieszczone zostaly spostrzezenia autora wynikajace z analizy wyni-
kéw egzaminu, sformutowane na gruncie i z wykorzystaniem pojec klasycznej
teorii testu. Do tego celu postuzyly wyniki egzaminu przeprowadzone na tere-
nie dzialania OKE w Lodzi. Do rozwigzywania arkusza standardowego przy-
stapito 38 375 gimnazjalistow, co stanowi prawie doktadnie 10% (9,7%) zda-
jacych w skali kraju. Poniewaz arkusz z historii zostal przygotowany w dwdch
wersjach - A i B, w dalszych rozwazaniach bede si¢ postugiwal wynikami uzy-
skanymi przez gimnazjalistow, ktorzy rozwigzywali arkusz w wersji A, czyli
tej, ktora zostala opublikowana na stronie Centralnej Komisji Egzaminacyjne;j.
Na terenie t6dzkiej OKE bylo to 19 359 oséb.

Ponizej podstawowe parametry statystyczne tej czesci arkusza gimnazjalnego,
ktora zawiera zadania z historii.
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Tabela 4. Podstawowe paramenty statystyczne egzaminu gimnazjalnego (tylko zadania

z historii, wersja A)

Parametr Wartos¢ (pkt)

Srednia 16,43

Latwosé 0,61

Odchylenie standardowe 5,25
Mediana 16
Dominanta 15
Minimum 0
Maksimum 27

Poréwnujac ze sobg dwa rozklady wynikéw: a) jednego uzyskanego na pod-
stawie wynikow tylko za zadania z historii oraz b) wynikéw gimnazjalistow
z terenu tddzkiej OKE przystepujacych do egzaminu gimnazjalnego w czesci

historycznej, widaé, ze maja one praktycznie taki sam ksztalt.

Wyniki GH_H 2012 - tylko historia (wersjaA)
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Potwierdza to takze identyczna $rednia tatwos$¢, ktora w obu wypadkach wy-
nosi 0,61. Mozna wiec powiedzie¢, ze zadania z wiedzy o spoleczenstwie nie
odegraty wigkszej roli w procesie réznicowania zdajacych i tylko w niewielkim

stopniu wplynely na wynik egzaminu.
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Zadania z historii zostaly przeanalizowane pod katem dwdch parametréow:
tatwosci i mocy réznicujacej. Pierwszy z nich informuje, w jaki sposdb zdajacy
poradzili sobie z poszczegolnymi zadaniami. Natomiast interpretacja drugiego
jest nieco bardziej skomplikowana. Zadanie dobrze réznicujace to takie, ktore
dzieli populacje wedtug wiedzy i umiejetnosci na tych, co sobie z nimi pora-
dzili, i na tych, co nie dali rady go rozwigza¢. Innymi stowy, dobrze réznicujace
zadanie to takie, ktdre jest lepiej rozwigzywane przez uczniéw dobrych, osia-
gajacych wyzsze wyniki niz przez uczniéw stabszych (z gorszymi wynikami).

Tabela 5. Latwosci zadan z historii (egzamin gimnazjalny 2012 r.)

Latwos¢ Zadania .
: ) ) Numer zadania

zadania liczba % ogotu
Bardzo trudne (BT) 0,00-0,19
Trudne (T) 0,20-0,49 5 18,52% 1,4.1,4.2,17,18
Umiarkowanie trudne N 2,3,5,6,7,10,11,12.1, 12.3,
(UT) 0,50-0,69 14 >1,85% 14, 15.2, 16.3, 19, 20
Latwe (L) 0,70-0,89 7 25,93% 8,9,12.2,13,15,1, 15.3, 16.2
Bardzo tatwe (BL.) 0,90-1,00 1 3,70% 16.1

Razem 27 100,00%

Tabela 6. Moc réznicujaca zadan z historii (egzamin gimnazjalny 2012 r.)

Korelacja z wynikiem Moc Zadania Numer zadania
ogdlnym roznicujgca liczba % ogolu
Ujemna korelacja (UK) <0 0
Nie réznicuja (NR) 0,00-0,19 0
Stabo roznicujg (SR) 0,20-0,39 10 37040 | AL D0 18D 161,
Umiarkowanie réznicuja 2,3,4.2,6,8,9,11,12.2,
(UR) ) 0,40-0,59 17 62,96% 12.3,13, 14, 15.1, 15.2,
15.3,16.2,16.3,17
Dobrze réznicujg (DR) 0,60-0,79 0
Bardzo dobrze réznicujg
(BDR) 0,80-1,00 0
Razem 27 100,00%

Pierwsze spostrzezenie to to, ze wiekszo$¢ zadan stanowig zadania trudne
i umiarkowanie trudne (az 19). By¢ moze taki byt zamyst konstruktoréw arku-
sza egzaminacyjnego. Wydaje si¢ jednak, ze dla potrzeb takiego egzaminu lepsze
byloby umieszczenie wigkszej ilosci zadan latwiejszych. Natomiast zastanawia
duza ilos¢ zadan stabo réznicujacych (az 37% ogoétu). Zadania te stabo dziata-
ja w tescie. Mozna w tym miejscu zacytowac opinie Macieja Jakubowskiego
i Artura Pokropka o tego rodzaju zadaniach: ,,[zadaniu, ktore] stabo réznicuje,
warto przyjrzec sie blizej [...] i je poprawié, [zadanie to] raczej powinno byc¢
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usuniete™. Nadmierna reprezentacja tych zadan w arkuszu egzaminacyjnym
jest z cala pewnoscig niekorzystna.

Ponizej przedstawiony zostal jeszcze jeden sposdb interpretacji wynikow. Jest to
zobrazowanie latwosci zadan dla trzech grup zdajacych podzielonych wedlug
osiagnietych wynikéw. Wyodrebnione zostaly trzy grupy o podobnej liczebno-
$ci. Z wykresu widac, ze w trakcie egzaminu ujawnita si¢ grupa zadan zawiera-
jacych tzw. efekt sufitu, czy tez bedacy jego przeciwienstwem tzw. efekt podtogi.

tatwosczadan historycznych GH_H wedtug wynikéw uczniéw

001

001

001

000

000

000

M niskie wyniki [0 $rednie wyniki B wysokie wyniki

Wystepuja one w tych zadaniach, ktdre sg albo fatwe (np. 16.1), albo trudne
(np. 1. i 4.1) i nie rozrézniajg zdajacych w poszczegélnych grupach. Ich wy-
stepowanie w arkuszu egzaminacyjnym nie jest bledem, pod warunkiem, ze
zostaly umieszczone celowo, aby osiagna¢ zamierzony efekt. Moze nim by¢
np. wyodrebnienie grupy uczniow osiggajacych bardzo wysokie wyniki (np.
potencjalnych olimpijczykéw). Wydaje sig, ze nie jest to jednak cel, ktory nale-
zaloby stawia¢ przed egzaminem masowym.

Uwagi koncowe

Egzamin gimnazjalny z historii i WOS byt pierwszym tego rodzaju egzaminem.
Zdanie to powinno by¢ czesto powtarzane, gdyz moze ono (cho¢ zapewne nie
powinno) wiele ttumaczy¢. Moim zdaniem przynajmniej pewna czg$¢ pytan
zwigzanych z egzaminem gimnazjalnym wynika z braku namystu nad tym,
jakie funkcje winien speinia¢ éw egzamin. Z teoretycznego punktu widzenia
egzamin moze spetnia¢ trzy funkcje: diagnostyczna, ewaluacyjna i selekcyjna.
Pierwsza z nich jest wazna dla szkét, gdyz w tym znaczeniu wyniki egzami-
nu (lepiej - wyniki poszczegélnych zadan) informujg o stopniu opanowania
programu nauczania. Funkcja ewaluacyjna polega na wykorzystaniu wyniku
egzaminu w ocenie pracy szkoly, natomiast funkcja selekcyjna ma na celu
rangowanie uczniow dla pewnego okreslonego celu (np. rekrutacji do szkot
wyzszego szczebla). Inaczej rzecz ujmujac, egzamin (w tym takze egzamin
gimnazjalny) moze by¢ wykorzystany na wiele rozmaitych sposobéw. Nalezy
jednak swiadomie do tego podejs¢, i podjac okreslone decyzje. Te za$ powinny
sie przetozy¢ na sam egzamin, a dokladniej na jego wewnetrzng konstrukcje.
Winna ona by¢ podporzadkowana celem, do ktoérych chcemy wyniki egzami-
nu wykorzysta¢. W konstrukeji egzaminu gimnazjalnego, przynajmniej w od-
niesieniu do zadan z historii, moim zdaniem tego namystu zabraklo.

> M. Jakubowski, A. Pokropek, Badajgc egzaminy. Podejscie ilosciowe w badaniach edukacyjnych, Warszawa
2009, s. 37.
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Wracajac do pytania postawionego we wstepie, co z tego egzaminu wynika,
trudno wyciagna¢ jednoznaczne wnioski. Caty egzamin okazal si¢ stosunkowo
tatwy dla zdajacych (fatwos¢ 0,61), cho¢ trudne okazaty si¢ niektdre zadania.
Jednocze$nie nalezy podkresli¢, ze byly to zadania, w ktérych nalezato wyka-
za¢ si¢ umiejetnos$ciami wlasciwymi dla historii - porzadkowaniem wydarzen
historycznych (zadanie 1. i 4.), interpretacja tekstu (zadanie 17.), znajomo-
$cig mapy (zadanie 2., 8., 9.). Powraca tu spostrzezenie formulowane juz przy
okazji egzaminu maturalnego z historii - zanikaja umiejetnosci zwigzane
z rozumieniem procesu historycznego. Charakterystycznym przykladem jest
tu zadanie 17., ktérego nie mozna bylo rozwigzac bez elementarnej znajomosci
realiow zycia w Polsce pod zaborami. Zadanie, ktére okazalo si¢ najtrudniej-
sze w calym arkuszu (zadanie 18.), dotyczylo znajomosci podstawowych na-
stepstw rewolucji przemystowej. Na podstawie wynikéw tego zadania mozna
wnioskowac, ze zdajacy nie rozumiejg tego problemu.

Jednocze$nie nasuwa si¢ spostrzezenie, ze sama konstrukcja egzaminu sprzy-
jata uzyskaniu wyzszych wynikéw. Zadania zamknigte sg podatne na zgadywa-
nie i §cigganie. Dodatkowo przyjete zostalo zalozenie, ze umiejetnos¢ formu-
fowania wnioskéw moze by¢ sprawdzona przy pomocy zadania zamknietego.
Szkoda, ze autorzy koncepcji egzaminu nie zaakceptowali innego rozwiaza-
nia - pozostawienia jednego (by¢ moze dwdch) zadan otwartych, w ktérych
zdajacy sam formutowatby odpowiedz. Niechby byta ona jedno- czy najwyzej
dwuzdaniowa. Zapewne zwycigzyly inne racje. Jest to tym bardziej widocz-
ne w zalozeniach a priori przyjetych dla calego egzaminu gimnazjalnego.
Dwa arkusze egzaminacyjne z dwdch cze$ci egzaminu: humanistycznej
i matematyczno-przyrodniczej sktadaly si¢ w catosci z zadan zamknietych.
Taka konstrukcja spowodowalta, ze arkusze te byly sprawdzane maszynowo.
Co przez to uzyskalismy? Po pierwsze - wykluczylismy tzw. efekt egzaminato-
ra, czyli subiektywny osad odpowiedzi uczniowskiej. Nastepnie - obnizylismy
koszty sprawdzania, gdyz wykluczylismy udzial egzaminatoréw w sprawdza-
niu arkusza. Co stracilismy? Mozliwos¢ zbadania wyzszych, bardziej zlozo-
nych umiejetnosci, gdyz zadania zamknig¢te majg do$¢ ograniczone mozli-
wosci zastosowania. Nie dajg zdajagcemu mozliwosci swobodnej wypowiedzi,
zamykaja go w kregu odpowiedzi przygotowanych przez konstruktora zada-
nia®. Tymczasem wlasnie historia daje wielka szans¢ sprawdzenia, jak uczen
mygli. Tutaj tej mozliwosci zabraklo.

Mam co najmniej watpliwo$¢, czy egzamin spelnil pokltadane w nim nadzieje.
W publikacji ,,Umiejetnosci ztozone w nauczaniu historii i przedmiotow przy-
rodniczych’, przygotowanej w 2010 r. przez autoréw podstawy programowej
wyrazona zostala nastepujaca mysl: Zadania zamkniete sg proste w ocenianiu,
ale uwaza sig je powszechnie za odtworcze i sprawdzajgce zapamigtane wiado-
mosci, a nie opanowane umiejetnosci. Taki poglad wynika z utozsamiania zadan
zamknietych z zadaniami wielokrotnego wyboru, ktére istotnie majg ograniczo-
ne zastosowanie w ocenie umiejetnosci ucznia. Istniejq jednak inne formy zadan
zamknigtych, ktére mozna wykorzystac nie tylko do sprawdzania umiejetnosci

¢ Szerzej na temat zalet i wad zadan zamknietych: B. Niemierko, Pomiar wynikéw ksztatcenia, Warszawa
1999, s. 129-130.
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prostych, ale rowniez ztozonych. Konstruowanie zadan zamknietych sprawdza-
jgcych umiejetnosci ztozone jest trudnym procesem, jednak dobrze wykonane
przynosi wymierne korzysci: szybkos¢ i obiektywizacje oceny oraz niskie jej kosz-
ty”. Moim zdaniem oczekiwania, ktore postawiono przed zadaniami zamknie-
tymi, nie zostaly w 2012 r. zrealizowane. By¢ moze w nastepnych odstonach
tego egzaminu bedzie nam dane poznac lepsze ich przyktady.

Omawiany arkusz egzaminacyjny ma walor nowosci w dobrym i ztym zna-
czeniu tego stowa. W nastepnych latach bedzie z pewnoscig podlegal ewolucji.
Zobaczymy, w jakim stopniu doswiadczania z sesji egzaminacyjnej 2012 zosta-
ng wykorzystane przez jego tworcow. Autorowi tych stow, jako dlugoletniemu
nauczycielowi historii, problemy te sg szczegdlnie bliskie. Egzamin gimnazjal-
ny w tej akurat czgsci nadal stoi przed swoja wielka szansg, moze bowiem by¢
okazja do analizy i interpretacji stanu wiedzy historycznej szesnastolatkow.
To wazne, gdyz dla przytlaczajacej wiekszosci sposrod nich bedzie to ,wyposa-
zenie historyczne” na reszte zycia.

7 Umiejetnosci ztozone w nauczaniu historii i przedmiotéw przyrodniczych, pod red. B. Ostrowskiej i K. Spalika,
Warszawa 2010, s. 16.
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