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Co na plaszczyznie diagnostyki edukacyjnej laczy
Henryka Szalenca z Bruno Latourem
i co na to Bolestaw Niemierko?

Problematyka tegorocznej konferencji diagnostyki edukacyjnej koncentru-
je sie na diagnozowaniu prowadzonym na szczeblach od regionalnego po
wewnatrzszkolny oraz na formulowanych tam diagnozach' nauczycielskich
badz bedacych egzaminacyjnym wynikiem, gdzie ten ostatni staje si¢ dia-
gnoza wowczas, gdy stanowi punkt wyjscia do dalszej pracy z uczniem m.in.
w zakresie, w ktorym test wykazat braki’>. Moglby ponadto 6w egzaminacyjny
wynik by¢ sktadowa poglebionych analiz w zakresie nauczania-uczenia si¢
i zrozumienia istoty zmian zachodzacych w szkole w zwiazku z wprowadze-
niem zewnetrznego oceniania’®, jednak na tego rodzaju refleksje, pisze Henryk
Szaleniec, wcigz jeszcze poswieca sie zbyt malo czasu’. Dodaje przy tym, iz
forum konferencji PTDE czy fora internetowe nie wyczerpuja mozliwosci
»upowszechniania wiedzy wygenerowanej na bazie wynikéw egzaminu i in-
telek-tualnych doswiadczeniach w dziedzinie ksztalcenia i oceniania™. A jed-
nak mimo tych sporadycznych kontaktéw, ,.egzaminacyjne wiesci” (wyniki,
ich interpretacje, zwlaszcza ich nadinterpretacje) rozprzestrzeniajg si¢ szybko
i bardzo szeroko, co kaze przypuszczac, ze procz wskazanych powyzej, istnieja
jeszcze inne, mniej formalne i stabiej uchwytne sposoby ich infiltrowania.

W poszukiwaniu drég wzajemnego przenikania diagnoz formutowanych na
plaszczyznie edukacji przez rozne instytucje i diagnostow, zamierzam siegnac
po Teori¢ Aktora-Sieci Brunona Latoura (zazwyczaj okreslana skrotem ANT,
od Aktor-Network Theory). Oczywiscie nie tylko Latour zajmuje si¢ ANT, jed-
nak na uzytek tego opracowania odegra on role reprezentanta badaczy intere-
sujacych sie ta teorig. Podobnie Henrykowi Szalencowi przypadnie w udziale
rola reprezentanta diagnostéw (teoretykéw i praktykow) zainteresowanych
relacjami zachodzacymi pomigdzy systemami diagnozowania i oceniania
wewnatrzszkolnego oraz zewnetrznego. O ile poglady H. Szalerica na szereg

' W opracowaniu stosuje terminologie: diagnozowanie to czynnoséci poznawcze (zbieranie danych, ich

analiza, interpretacja) podejmowane przez diagnoste, w wyniku ktérych zostaje sformutowana diagnoza.
Diagnoza i diagnozowania znaczeniowo ,zawieraja si¢” w pojeciu diagnostyki - teoretycznym ujeciu
procesu rozpoznawania. B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, WSiP, Warszawa 2002, s. 72;
E. Wysocka, Diagnoza w resocjalizacji, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 16.

Diagnoze rozumiem tu za S. Ziemskim jako rozpoznanie badanego ztozonego stanu rzeczy, jego wyja-
$nienie genetyczne i celowosciowe, okreslenie fazy obecnej i przewidywanego rozwoju oraz mozliwosci
udzielenia pomocy z zewnatrz. S. Ziemski, Problemy dobrej diagnozy, WP, Warszawa 1973.

H. Szaleniec, Dylematy rozwoju systemu egzaminéw w Polsce, ,Egzaminy naszych uczniéw” nr 2/pazdzier-
nik 2008, s. 7; www.cke-efs.pl/file.php/28/Kwartalniki_2_2008/Dla_dyrektorow_i_nauczycieli_2_2008.pdf.

4 Ibidem,s. 7.

° H. Szaleniec, Refleksje na temat rozwoju systemu egzaminacyjnego [w:] B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.),
Uczenie sig i egzamin w oczach uczniow, Wyd. gRUPA TOMAMI, Krakow 2007, s. 187 1 191.
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kwestii zwigzanych z egzaminowaniem i diagnozowaniem s3 nam znane, teoria
B. Latoura moze by¢ mniej popularna, stad pokrdtce przedstawiam ANT.

1. Krotkie wprowadzenie do ANT

Zgodnie z zalozeniami ANT badacz-diagnosta nie dokonuje ogladu $wiata
z perspektywy zobiektywizowanej, ani nie skupia sie na weryfikacji hipotez,
lecz podaza za spolecznym aktorem, $ledzi i interpretuje powiazania aczace
go (aktora) z otoczeniem, nie tracac przy tym z pola widzenia dynamiki owych
powiazan®. W zwiazku z tym, ze w prowadzonym badaniu diagnoscie sprawia
trudno$¢ jednoznaczne wpisanie si¢ w ktdrys z paradygmatéw (idzie o wybor
Kuhnowskiego paradygmatu normatywnego badz interpretatywnego)’, $wia-
domie i stosownie do potrzeb diagnostycznego poznania, czerpie z kazdego
z nich, czasem nawet podczas jednego diagnozowania. Wtedy tez ujawnia sie
hybrydyczna natura ANT-owskich diagnoz. Jej Zrédtem jest przyzwolenie na
wieloparadygmatyczno$¢ w diagnozowaniu, a w jego ramach na korzystanie
z etnografli, etnometodologii, antropologicznych badan terenowych, realizo-
wanych w réznych kontekstach filozoficznych?®. Jesli na przyktad przedmiotem
poznania s3 okreslone praktyki edukacyjne, wowczas badacza interesuje ich
usytuowanie w roznych kontekstach (spolecznym, ekonomicznym, politycz-
nym, kulturowym), rozpoznawanych we wzajemnym powiazaniu (o ile ma ono
miejsce), tworzacym swego rodzaju dynamiczng sie¢. W teorii Latoura sie¢ to
zestaw relacji pomiedzy aktorami, obejmujacy transformacje, translacje, trans-
mutacje’. Ich dynamika przeklada si¢ na ,konstrukeje” sieci, ktéra ,,zalezy od
rodzaju dzialania, przeptywajacego od jednego [aktora] do drugiego, stad stowa
»sie¢« (net) i »praca« (work)”'. Spoleczny aktor jawi si¢ w niej jako swoisty
»rezultat relacji’, posiadajacy moc oddziatywania na nici taczace go z innymi
aktorami. W efekcie sie¢ ,,jest tym, co powoduje, ze ludzie trzymaja si¢ razem™".

W opisach konstrukcji ANT nierzadko pojawiajg sie metafory, ktorych istota
jest ,,rozumienie i doswiadczenie pewnego rodzaju rzeczy w terminach innej
rzeczy”'*. Metafora, ale tylko metaforg (!) czesto wykorzystywana w zwigzku
z ANT jest pajecza sie¢, po ktdrg siega sie, probujac okresli¢ ontologie ANT po
to, by uchwyci¢ jej w pelni relacyjny charakter, pokaza¢ ze wszystkie obiekty
sa efektami wzajemnych interakcji’’. Wiazac sie ze soba (jako rozne punkty)
poprzez sploty oraz skrzyzowania nitek i wezlow, tworza konstrukt stanowiacy
jednos¢ i funkcjonujacy jako catos¢. W zwiazku z tym wszelkie ,,drgania’, nawet
te zainicjowane na peryferiach sieci, s3 przenoszone do miejsca centralnego.

6

B. Latour, Splatajgc na nowo to, co spofeczne, przektad A. Derra, Wyd. Universitas, Krakow 2010, s. 11.

7

T. S. Kuhn, Struktura rewolucji naukowych, przekt. H. Ostromecka, Wyd. Aletheia, Warszawa 2009.
¢ K. Abriszewski, Splatajgc na nowo ANT. Wstep do ,,Splatajgc na nowo to, co spoteczne” [w:] B. Latour,
Splatajgc na nowo to, co spoteczne, Wyd. Universitas, Krakéw 2010, s. XV1.

°  B. Latour, Splatajgc na nowo..., op. cit., s. 184-185, 188-190.

10 Ibidem, s. 206. B. Latour twierdzi, ze zgodnie z ideg sieci raczej powinno si¢ méwi¢ worknet zamiast network.

11

K. Abriszewski, Poznanie, zbiorowos¢, polityka, Wyd. Uniwersitas, Krakow 2012, s. 10.
12 G. Lackoff, M. Johnson, przekt. T.P. Krzeszowski, Metafory w naszym zyciu, PIW, Warszawa 1988, s. 27.

13 K. Abriszewski, Poznanie, zbiorowo$¢..., op. cit., s. 89.
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Podsumowujac, podstawowymi wlasno$ciami ANT sa: (1) sie¢ stanowi rezul-
tat relacji miedzy réznymi bytami; (2) musi ona by¢ tak skonstruowana, by:
(a) sile wigzan mozna bylo kontrolowa¢ za pomocg testow; (b) male wysit-
ki zamieniata w wigksze skutki; (c) drobne informacje przenosita do strate-
gicznego miejsca okreslanego w ANT mianem ,centrum kalkulacyjnego';
(3) relacje ustabilizowane, zamkniete w tzw. ,,czarnej skrzynce”, tworza jednosc,
czyli aktora, tym samym ,,nie ma grup, jedynie sa procesy grupotworcze™".

2. Diagnozowanie w $wietle ANT - przypadek egzaminow

Z perspektywy ANT diagnozowanie edukacyjne oznacza nie tylko poznawa-
nie prowadzonego w szkotach ksztalcenia i wychowania, ale takze poznawanie
edukacyjnych kontekstow, czyli szkolnej edukacji w jej powigzaniu politycz-
nym, ekonomicznym, spofecznym, kulturowym z otaczajacym ja Swiatem.
ANT bowiem pozwala na poznawanie interakeji taczacych te dwa ,byty” -
edukacje i kontekst. Przykladem takich wzajemnie si¢ przenikajacych relacji
jest przywolane przez H. Szalenica (za R. J. Stigginsem) filtrowanie odbywajace
sie w dwu kierunkach: w dét i w gore. Filtrowanie w dot polega na przenika-
niu do szkoét wiedzy (na uzytek rekrutacji oraz diagnozy edukacji na poziomie
krajowym i wojewddzkim) zgromadzonej przez CKE (Centralng Komisje
Egzaminacyjng) oraz okregowe komisje egzaminacyjne. Filtrowanie w gore to
transportowanie wiedzy o wewnatrzszkolnym diagnozowaniu do komisji eg-
zaminacyjnych i organéw nadzorujacych, odbywajace si¢ poprzez nauczycieli-
-egzaminatoréw lub kuratoréw'®. Jako punkt wyjscia do analizy sieci diagnoz
przyjme filtrowanie w dot i diagnozowanie prowadzone na szczeblu krajowym.

2.1. Wiazanie z centrum ku peryferiom

Z centrum kalkulacyjnego, jakim z ANT-owskiej perspektywy jest minister-
stwo edukacji, mocg rozporzadzen splywaja do szkdt polecenia przeprowa-
dzenia egzamindw, uprzednio przygotowanych przez Centralng Komisje
Egzaminacyjna i okregowe komisje egzaminacyjne. W miare przemieszczania
sie na coraz nizsze szczeble edukacji, zageszcza sie sie¢ powiazan ludzi i insty-
tucji. Zarzadzanie nig przez centrum kalkulacyjne przeklada si¢ na sprawo-
wanie kontroli nad pracg egzaminatoréw w komisjach egzaminacyjnych oraz
ucznioéw i nauczycieli w szkotach. W tym celu centrum wykorzystuje nie tylko
urzadzenia techniczne, lecz takze ,wszystkie negocjacje, intrygi, kalkulacje,
akty perswazji i przemocy, dzigki ktérym aktor czy tez sila przyznaja sobie
lub powoduja, ze zostaje im nadana wladza, by méwi¢ lub dziata¢ w imieniu
innego aktora lub sity™".

" Ibidem,s. 21-22.
15 K. Abriszewski, Splatajgc na nowo ANT..., op. cit. s. XX.

!¢ R.J. Stiggins, Two disciplines of educational Assesment. Podaje za: H. Szaleniec, Refleksje na temat roz-

woju systemu egzaminacyjnego [w:] B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.), Uczenie si¢ i egzamin w oczach
uczniow..., op. cit., s. 191-192.

17 K. Abriszewski, Wszystko otwarte na nowo, Wyd. Nauk. UMK, Torun 2010, s. 24.
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Narzedziem kontroli w sieci diagnozowania edukacyjnego (podobnie jak
w ANT) jest test. W komisjach egzaminacyjnych jakos¢ testu $wiadczy
o profesjonalizmie egzaminatoréw, ktorzy go skonstruowali; w szkofach mie-
rzy on skutecznos$¢ ksztalcenia wedtug wymagan, spelnienie przez ucznidéw
edukacyjnych standardéw i jakos¢ pracy nauczycieli. Ponadto, i w szkotach,
i w komisjach 6w test nieformalnie sprawdza gotowo$¢ ucznioéw, nauczycieli
oraz egzaminatoréw do podporzadkowania si¢ ministerialnym zaleceniom.
Range testu i znaczenie egzaminacyjnego wyniku podnosi nadany im status
podstawowego (a czesto jedynego) kryterium w rekrutacji do szkot wyzszego
szczebla. A skoro ,uczniowie, nauczyciele i administracja o$wiatowa wierza
i uwazaja, ze wyniki testowania sg istotne - pisze H. Szaleniec, powolujac sie
na sformufowane przez G. Madausa zasady - to niewazne, czy to rzeczywiscie
prawda czy falsz. Wplyw [egzaminéw na instytucje egzaminacyjne] powodo-
wany jest przez to, jak ludzie postrzegaja donioslos¢ egzaminu™®. I dlatego
ksztalcenie w szkole polega przede wszystkim na przygotowaniu do niego.

2.2. Aktorzy sieci - mediatorzy

Wszyscy uczestnicy egzamindw szkolnych odgrywaja okreslone role spo-
teczne; zgod-nie z ANT s3 one ,rezultatami relacji” obowigzujacych w sieci
egzamindw, w ktorych ich uczestnikom przypada w udziale rola szczegélna
- bycia mediatorami. W stownikach mediatorem okresla si¢ osobe¢ bezstron-
ng, pozostajaca bez wplywu na wynik rozméw pomiedzy stronami konfliktu,
bedaca posrednikiem, pojednawcg, rozjemca”. Wedlug Latoura, mediatorzy
zawigzujg transakcje, dzieki ktérym wspdlistnieja®, tworzac wspdlny $wiat?'.
Sa, jak pisze, ,bytami, ktore gromadza i wigza zbiorowos¢, dzialajac na obsza-
rze okreslanym dotychczas przez to, co spoleczne, co jednak ograniczalo sie
do juz zestandaryzowanych form zbiorowisk®*?. Tym stwierdzeniem odcina
sie od Parsonsowskiego modelu funkcjonalno-strukturalnego zakladajacego,
ze poznanie jakich$ przyczyn umozliwia przewidywanie okreslonych skutkow,
a normy i edukacyjne standardy obliguja spolecznych aktoréw do odtwarzania
rdl, czyniac zachowania jednostek przewidywalnymi®. Zgodnie z tymi spo-
tecznie akceptowanymi ,,zasadami” nauczyciele ,realizujg” program, ,przera-
biajg” podreczniki i wraz z uczniami daza do spelnienia ustalonych odgoérnie
wymagan egzaminacyjnych, gdyz jedni i drudzy widza w tym jakie$ korzysci*.
Natomiast ANT odrzuca zwigzki przyczynowo-skutkowe, wprowadzajac

8 G. Madaus, The influence of testing on the curriculum, Chicago 1988. Podaj¢ za: H. Szaleniec, Wyniki
egzaminu a ewaluacja zewnetrzna szkoly [w:] B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.), Ewaluacja w edukacji:
koncepcje, metody, perspektywy, Wyd. gRUPA TOMAMI, Krakow 2011, s. 42.

1 'W. Kopalinski, Stownik wyrazow obcych i obcojezycznych, www.slownik-online.pl/kopalinski; Stownik
jezyka polskiego PWN, www.sjp.pwn.pl/slownik/2567305.

2 B. Latour, Splatajgc na nowo to, co spoleczne..., op. cit., s. 153.
' Ibidem, s. 167.
2 Ibidem, s. 350.

# K.-J. Tillman, Spofecznos¢, instytucja, upodmiotowienie, przekl. G. Bluszcz, B. Miracki, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 118-126.

* M. Groenwald, Etyczne aspekty egzaminéw szkolnych, Wyd. UG, Gdansk 2011, s. 130.
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wlasnie mediatoréw, ktérzy przeksztalcaja, ttumacza, zakldcaja i modyfikuja
znaczenia zdarzen, okolicznosci, precedenséw®. Z racji podejmowanego dzia-
tania, ktorego sami s zZroédlem, daja si¢ pozna¢ jako aktorzy aktywni®, ,wy-
posazeni w zdolno$¢ translacji tego, co przenoszg - zdolnos¢ redefiniowania,
przegrupowywania, [ale] takze zdrady””.

W przypadku egzaminéw przyktadowymi mediatorami sa: (1) uczniowie i na-
uczyciele modelujacy tresci ksztalcenia odpowiednio do egzaminacyjnych wy-
magan; (2) konstruktorzy zadan, ktérzy budujac je, wiaza standardy wymagan
z wiedzg i umiejetnosciami konkretnych uczniow prezentowanymi na egzami-
nie; (2) testy - z chwilg ich uzycia podczas egzaminu zaczynaja posredniczy¢
miedzy egzaminacyjnymi wymaganiami a wiedza uczniéw; (3) egzaminato-
rzy sprawdzajacy prace - rozwigzania zadan tacza ze schematem odpowiedzi
(tzw. kluczem)®; (4) egzaminatorzy zatrudnieni w okregowych komisjach
egzaminacyjnych - wigzg rozktady wynikéw z regutami analiz statystycznych;
(5) Centralna Komisja Egzaminacyjna i okregowe komisje egzaminacyjne -
uwiklane w zbiurokratyzowany (w rozumieniu R.K. Mertona®) zinstytucjo-
nalizowany system oceniania zewnetrznego, wiaza edukacje z polityka. ANT
zwraca uwagg, ze ich dzialania, cho¢ odgdrnie zaplanowane, cechuje pewna
dynamika oraz zmiennos$¢ w czasie, dlatego Latour postuluje $ledzenie loséw
mediatoréw przez caly czas, az do chwili powstania ostatecznej wersji raportu
z badan®. Ta zmienno$¢ i (do pewnego stopnia) nieprzewidywalno$¢ cechuje
takze wytwory ich pracy. Choc¢ s3 one normowane przez standardy wymagan
(programowych, egzaminacyjnych) i procedury (egzaminacyjne i instytucjo-
nalne), co i raz wymykaja sie tym regulacjom.

2.3. Egzamin jako translacja

Tym, co mediatoréw laczy i sklania do wspolistnienia, jest translacja’.
Znaczeniowo obejmuje ona nie tylko procesy wigzania ze sobg réznych ak-
torow (ANT nazywa to przylaczaniem sojusznikow), ale réwniez dotyczy
wszystkich operacji faczenia ludzi i urzadzen technicznych, co przykltadowo
ma miejsce podczas: (a) stwarzania reprezentacji (polega ona na zamianie
obiektu na zapis za pomoca urzadzenia zapisujacego); (b) pelnienia funkcji
rzecznika (polityk méwi w imieniu wyborcow)*?. W sytuacji egzaminu przy-
kfadem translacji jest egzaminacyjny wynik; ,,méwi” on w imieniu nauczyciela

2 B. Latour, Splatajqc na nowo to, co spoteczne..., op. cit., s. 83.

2 Ibidem, s. 186.

27

B. Latour, Nigdy nie bylismy nowoczesni, przekt. M. Gdula, Wyd. Oficyna Naukowa, Warszawa 20101, s. 117.
# H. Szaleniec, D. Weziak-Bialowolska, Czy e-ocenianie moze zapewni¢ wigkszg rzetelnos¢ punktowa-
nia? [w:] B. Niemierko, M.K Szmigel (red.), Uczenie si¢ i egzamin w oczach nauczycieli, Wyd. gRUPA
TOMAMI, Krakéw 2008, s. 56.

R.K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, przekt. E. Morawska, J. Wertenstein-Zutawski,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 198-256.

30 B. Latour, Splatajgc na nowo..., op. cit., s. 183.
3t Ibidem, s. 154-155.

32 Ibidem, s. 25.
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i ucznia, gdyz jest interpretowany jako reprezentacja umiejetnosci dydaktycz-
nych tego pierwszego i ocena tego drugiego. Natomiast reprezentacja szkoly
jest wynik tej placowki umieszczony na skali staninowe;j.

Translacje egzaminacyjne przebiegaja jako filtrowanie w dot, poniewaz zostaly
zapoczatkowane przez ministerialne rozporzadzenie powolujace CKE i wyzna-
czajace jej okreslone zadania®. Niektdre sposrdd tych zadan sg przekazywane
w dot egzaminacyjnej hierarchii, na przyktad do konstruktoréw zadan, ktorzy
zakres treSciowy programu ksztalcenia oraz wymagania programowe (i eg-
zaminacyjne) probuja przelozy¢ na tres¢ zadan testowych. Celowo uzywam
okreslenia ,,probujg’, gdyz 6w przektad okazuje si¢ trudnym wyzwaniem z tej
racji, ze ,,nie wszystkie umiejetnosdci jednakowo fatwo poddajg sie sprawdza-
niu zewnetrznemu. [W zwigzku z czym] sprawdzane s3 te umiejetnosci, ktdre
s3 tatwe i ekonomiczne w badaniu na egzaminach zewnetrznych™*. Innym
przykladem s translacje dokonywane przez komisje egzaminacyjne zbierajace
wyniki pomiaru i dokonujace ich analizy po to, by méwigc w imieniu uczniow,
pokazywaly ich osiagniecia w zakresie wiedzy i umiejetnosci wyznaczonych
egzaminacyjnymi standardami wymagan. Te informacje przekazuja nie tyl-
ko ,do gory”, czyli do ministerstwa, ale takze szeroko je rozpowszechniajg
»w dol” do innych zainteresowanych nimi odbiorcéw - do kuratoriow, szkot,
poszczegdlnych dyrektoréw, jednostkowych ucznidow, nauczycieli itd. Henryk
Szaleniec zwraca uwage na to, ze w kierowanych do szkét informacjach o wy-
nikach egzaminéw, nadal dominuje opis ilosciowy, w zwiazku z czym ,,po-
wazng trudnos¢ stanowi okreslenie, jakie umiejetnosci opanowali uczniowie,
jezeli uzyskali konkretny wynik na egzaminie™”. Co nie przeszkadza siegac
po te ilosciowo okreslone wyniki egzaminu kuratoriom sprawujacym nadzor
pedagogiczny i traktujacym je jako przestanke przydatng w pracy ze szkotami
oraz niepodwazalny argument w prowadzeniu lokalnej polityki oswiatowe;j*.

Latour zaznacza, ze translacjg moze by¢ réwniez nabywanie przez poszczegdl-
nych aktoréw nowych acz specyficznych kompetencji, takich, ktore pozwalaja
im dziala¢ jako catos¢ w polaczeniu z nowym sojusznikiem/kooperantem.
W przypadku egzaminéw uczniowie, doskonalagc umiejetnos$¢ rozwigzywa-
nia zadan testowych o réznej konstrukeji, nabywaja obycia testowego; dzie-
ki niemu lepiej ,,kooperujg” i z testem jako narzedziem, i z egzaminatorami,
ktorzy analizujac odpowiedz, moga przyjac, iz w jej formutowaniu nie prze-
szkodzily zmagania egzaminowanych z konstrukejg zadania. Z kolei ze strony
nauczycieli oczekuje si¢, ze nabywszy kompetencji analizowania wynikéw
egzaminow, beda doskonali¢ umiejetnos¢ ich interpretowania i przektadania
na warsztat dydaktyczny, co powinno polega¢ na ksztalceniu wyréwnujacym
uczniowskie braki edukacyjne zdiagnozowane podczas egzaminu. Korzysci
z udzialu w egzaminach odnosza tez egzaminatorzy - podnoszac umiejetnosci

¥ CKE i okregowe komisje egzaminacyjne powotano na mocy ustawy O zmianie ustawy o systemie o$wiaty
z dnia 25 lipca 1998 r. (Dz.U. nr 117 poz.759). www.cke.edu.pl.

3 H. Szaleniec, Wyniki egzaminu a ewaluacja zewnetrzna..., op. cit., s. 45.
% H. Szaleniec, Dylematy rozwoju systemu egzaminéw w Polsce, ,Egzaminy naszych uczniéw”..., op. cit., s. 10.

3 Ibidem, K. Strozynski, Wiarygodnos¢ diagnostyki edukacyjnej [w:] B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.),
Uczenie sig i egzamin w oczach uczniéw..., op. cit., s. 290 i nast.
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w konstruowaniu i sprawdzaniu zadan, podwyzszaja jakos¢ arkuszy, zas bedac
nauczycielami-egzaminatorami sprawdzajacymi arkusze, wiedz¢ o egzami-
nach przenosza na grunt codziennej pracy na lekcji z uczniami.

3. Odpowiedzi z peryferyjnych osrodkéw diagnozowania

Przedstawiony powyzej opis wigzan egzaminacyjno-diagnostycznych od-
zwierciedlal filtrowanie w dét - kierunek wyznaczony przez centrum kalkula-
cyjne. Z perspektywy ANT jest nim ministerstwo zarzadzajace (poprzez CKE
i okregowe komisje egzaminacyjne) systemem oceniania zewnetrznego oraz
kierujgce przebiegiem ksztalcenia, m.in. poprzez podstawe programowg i inne
rozporzadzenia wysylane na biezaco do szkot. Tymczasem ANT zwraca uwage
na to, ze sie¢, bedac rezultatem relacji miedzy bytami, tworzy jednos¢ tylko
wtedy, kiedy dzialania aktora usytuowanego takze na jej peryferiach sg odczu-
wane przez centrum. Kim zatem sg aktorzy-mediatorzy oddolnie konstruujacy
diagnostyczng sie¢ i jakich dokonuja translacji?

3.1. Aktorzy - mediatorzy

Aktorami sg te same osoby co opisani juz powyzej mediatorzy sieci konstru-
owanej od centrum ku peryferiom, czyli uczestnicy egzamindw - egzaminato-
rzy, kuratorzy, metodycy, nauczyciele, uczniowie i ich rodzice. Jednak réznica
polega na tym, Ze teraz z ich strony oczekuje si¢ inicjatyw podejmowanych
w odpowiedzi na wysylane z centrum impulsy, w dalszej kolejnosci wychwy-
tywane zwrotnie przez centrum decyzyjne. Henryk Szaleniec, obserwujac
praktyki edukacyjne, stwierdza, ze znaczenie tych ,odpowiedzi” dla przebiegu
ksztalcenia i diagnozowania jest mniejsze od wplywu, jaki wywierajg na nie
egzaminy”. Uwzgledniajac nadawane kazdemu z nich znaczenia, to pierwsze
okreslane jest ,,powszednim’, a drugie - ,,doniostym™*.

3.2. Translacje

Jakich zatem owi aktorzy dokonuja powszednich translacji? Idac dalej tropem
lektur i prac H. Szalenca, wyréznie¢ dwa aspekty diagnostycznych translacji: dia-
gnozowanie realizowane jako klasometria oraz etyczne aspekty diagnozowania.

Klasometria

Nauczycielskie translacje sa prowadzone z pomoca klasometrii w celu, jak
pisze G. Szyling, ,,ograniczenia napie¢, jakie wystepuja miedzy wywiedziong
z psychometrii teoriag pomiaru dydaktycznego a nauczycielskimi praktyka-
mi oceniania™. Te klasometryczne translacje umozliwiaja, m.in.: (1) pozy-
skiwanie informacji o kontekscie ksztalcenia®, czyli o powigzaniach szkoty

7 G. Madaus, The influence of testing on the curriculum, Chicago 1988. Podaje za: H. Szaleniec, Wyniki
egzaminu a ewaluacja..., op. cit., s. 39.

% B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic..., op. cit., s. 252.
¥ G. Szyling, Nauczycielskie praktyki oceniania poza standardami, Wyd. Impuls, Krakow 2011, s. 77.

4 B. Niemierko, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wyd. Akademickie i Profesjonalne,
War-szawa 2007, s. 303.
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z srodowiskiem pozaszkolnym; (2) faczenie danych pochodzacych z réznych
zrodet (np. z egzaminéw), zgromadzonych w réznym czasie i przy réznych
okazjach*. Jednak z zwigzku wysoka ranga nadawang egzaminom klasome-
tria upodabnia si¢ do nich, w czym znaczacy jest udzial nauczycieli-egzami-
natoréw bioracych udzial w zewnetrznym ocenianiu*’. Korzystajagc bowiem
ze zdobytego doswiadczenia, przenosza do klasometrii konstrukty egzami-
nacyjnych zadan. Tym samym ograniczaja wlasciwe jej szerokie spektrum
metod poznania do pomiaru dydaktycznego i do testu zbudowanego na wzor
egzaminacyjnych arkuszy. Co wigcej, kierowanie sie w ksztalceniu egzamina-
cyjnymi standardami moze sprzyja¢ zawezaniu programu nauczania do wy-
magan egzaminacyjnych® - przestrzega H. Szaleniec, opierajac swoje obawy
na wynikach badan przeprowadzonych przez G. Madausa. Wynika z nich,
ze w sytuacji, w ktorej ksztalcenie zostaje zdominowane przez przygotowa-
nie do egzamindéw, dochodzi de facto do definiowania programu nauczania
przez egzaminy i do ,przesuniecia kontroli nad programem nauczania do
instytucji, ktora przygotowuje i przeprowadza egzamin™*. Przed czym skadi-
nad przestrzega takze Krzysztof Konarzewski, kreslac na podstawie wynikéw
badan wlasnych ,,czarny scenariusz” przewidujacy ,,coraz wigcej przygotowan
do egzaminu, coraz lepsze wyniki egzaminacyjne i coraz gorsze wyksztalcenie
absolwentow”™*. Ostatecznie egzamin, cho¢ powinien by¢ tylko jednym z ilo-
sciowych wskaznikéw wykorzystywanych w zewnetrznej ewaluacji szkoty, sta-
je sie dominujacym wskaznikiem diagnozy; szkofa zas okazuje si¢ niezdolna
do wypracowania wlasnych diagnoz réwnowazacych diagnozy egzaminacyjne
i skutecznie z nimi konkurujacych.

Aspekty etyczne

Dostrzeganymi przez H. Szalenica na plaszczyznie diagnostyki drogami au-
tentycznie faczacymi ,,$wiat szkolnej codziennosci” ze ,$§wiatem egzamindw’,
s postawy etyczne uczestnikéw diagnozowania (a wiec i klasometrii) wobec
siebie i drugich. Zainicjowane na diagnostycznych peryferiach (w klasie,
w szkole), przenikaja do centrum, przyjmujac (wyrdznione przez Szalenca)
postaci: odpowiedzialno$ci, zaufania i oszustwa. Duze znaczenie przypisuje
on odpowiedzialnosci spoczywajacej na nauczycielu wobec uczniow za jakosé
ksztalcenia oraz za komunikowanie im diagnoz (szkolnych i egzaminacyj-
nych), podczas ktérego uwaznie stucha tego, co takze pozawerbalnie chcg mu
powiedzie¢ wychowankowie®.

4 M. Daszkiewicz, Pierwsze kroki ,,klasometrii” [w:] B. Niemierko, H. Szaleniec (red.), Standardy wymaga#n
i normy testowe w diagnostyce edukacyjnej, Wyd. PTDE Krakow 2004, s. 122-123, 126.

2 H. Szaleniec, Wyniki egzaminu a ewaluacja..., op. cit., s. 46.

* H.Szaleniec, Dylematy rozwoju systemu egzamindw w Polsce, cz.11.,,Egzaminy naszych uczniow. Kwartalnik
dla dyrektoréw i nauczycieli” nr 3/2008 s. 6; www.cke-efs.pl/file.php/28/Kwartalniki_3_2008/3_dla_na-
uczycieli_dyrektorow.pdf)

# G. Madaus, The influence of testing on the curriculum..., op. cit., s. 42.

4 K. Konarzewski, Przygotowanie uczniéw do egzaminu: pokusa tatwego zysku, ,Kwartalnik Pedagogiczny”

2008/2,s. 7.

4 H. Szaleniec, Jak komunikowac uczniom wyniki egzaminéw, WSiP, Warszawa 2004, s. 39.
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Oszustwo ukazuje jako destrukcyjny skutek presji sukcesu, naciskéw rodzi-
ny, ale i tez lenistwa, oraz jako przejaw nieetycznych zachowan nauczycieli
(Szaleniec zalicza do nich m.in. ksztalcenie ,,pod” i ,,przez” test). Obecne za-
réwno podczas klasometrii, jak i egzaminéw zakldca diagnostyczne czynnosci,
prowadzac do powstania btednych diagnoz. Dlatego jako konieczna postuluje
»wieloletnig systematyczng prace prowadzaca do zmian postaw uczniow wzgle-
dem oszustwa egzaminacyjnego”*. Dziataniami, jak stwierdza, ktére w tym celu
juz podjeto, s3: urealnienie wymagan, wprowadzenie zespoléw nadzorujacych
oraz uniewaznienia egzaminu w przypadku niesamodzielnosci pracy z testem*.
Sg one jednak odpowiedziami centrum na informacje o przypadkach oszustw
docierajgce don z usytuowanych peryferyjnie obszaréw diagnozowania. Nie sg
zatem dzialaniami zainicjowanymi oddolnie, np. przez uczniéw.

Zaufanie jest tym, co Iaczy aktoréw i zarazem najsilniej spaja sie¢, aczkolwiek
i w tym zakresie dominuje aktywnos¢ centrum. By podnies¢ zaufanie peryfe-
riéw do swoich posunie¢, m.in.: (a) podejmuje proby modyfikowania zadan
stosowanych w egzaminach zewnetrznych tak, by mogly dac¢ szanse kreatyw-
nym uczniom; (b) zwigksza jawnos¢ (przezroczysto$¢) egzamindéw poprzez np.
udostepnianie wgladu w ,egzaminacyjng kuchni¢’, publikowanie wigkszo$ci
egzaminacyjnych zadan*’; (c) podnosi rzetelnos¢ egzaminu, réwniez dzieki
wyeliminowaniu egzaminacyjnego oszustwa®. Centrum oddolnym diagno-
zom ufa, ale zachowuje wobec nich duzg ostroznos¢, graniczacg z nieufnoscia.
Jak wida¢, w splataniu sieci wzajemnych translacji diagnozowanie z centrum
dominuje nad diagnostycznymi peryferiami.

4. Splatanie na plaszczyznie diagnostyki - zadania na przyszlosc¢

Jesli mediatorami sg ludzie, wowczas trudno przewidzie¢ z calg pewnoscis,
jakich dokonajg translacji, zanim zostang sformutowane nauczycielskie dia-
gnozy badz ogloszone egzaminacyjne wyniki. Mimo tej (do pewnego stop-
nia) nieprzewidywalnosci, jedne i drugie wptywaja na budowanie $rodowiska
uczenia si¢, motywuja do wysitku intelektualnego, kreuja relacje spoleczne
miedzy uczniami w klasie oraz miedzy uczniami a nauczycielami®'. Jako in-
terpretacje faktow spotecznie konstruowanych, ich diagnozy ,,przemieszczaja
si¢” pomiedzy réznymi szczeblami ,diagnostycznej hierarchii” i pozostajg
z nimi w interakcji. Ale w $wietle ANT mediatorami okazujg si¢ takze stan-
daryzowane arkusze egzaminacyjne przenikajace do ksztalcenia i oceniania
wewnatrzszkolnego. Stad waznym zadaniem staje si¢ niedoprowadzenie do
zdominowania ksztalcenia przez przygotowanie do testu, ,zachowanie réw-
no-wagi w ksztalceniu umiejetnosci i przewidzianych obowiazujaca pod-
stawg programowsg, programem szkoly, wybranym programem nauczania

¥ H. Szaleniec, Oszukiwanie na egzaminie istotnym zZrédtem majowej porazki [w:] B. Niemierko, M.K.
Szmigel (red.), O wyzszg jakos¢ egzamindw szkolnych. Etyka egzaminacyjna i zagadnienia ogélne, Wyd.
gRUPA TO-MAMI, Krakéw 2006, s. 211.

* H. Szaleniec, Refleksje na temat rozwoju systemu egzaminéw..., op. cit., s. 192.

9 Ibidem, s. 202.

0 H. Szaleniec, Oszukiwanie na egzaminie istotnym Zrédtem majowej..., op. cit., s. 197.

5! H. Szaleniec, Wyniki egzaminu a ewaluacja..., op. cit., s. 39.
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i przygotowanie uczniéow do egzaminu™. Potencjalnie dane z egzamindw

moga wspiera¢ i wzajemnie dopelnia¢ si¢ z informacjami uzyskanymi w toku
nauczycielskich badan wlasnych®, co w rzeczywistosci staje si¢ mozliwe dzigki
otwartosci mediatoréw na wzajemne translacje.

W zwiazku z tym przed nauczycielami pojawia sie wazne zadanie - przekazywa-
nia do centrum decyzyjnego (filtrowanie w gore¢) doswiadczen wyniesionych
z pracy w szkole, diagnoz i wynikéw autoewaluacji, pozyskanych dzieki ba-
daniom wlasnym prowadzonym samodzielnie i metodologicznie poprawnie.
Jednak usytuowanie nauczycieli na peryferiach diagnostycznej sieci, wymaga
wzmocnien wspomagajacych filtrowanie diagnoz w gore, do centrum. W tym
celu konieczne jest podjecie dziatan powigkszajacych range nauczycielskich
wynikéw badan wilasnych, nadanie im wiekszej ,,mocy”, m.in. przez wsparcie
ich wiedzg ekspercka, twierdzi Szaleniec®. Tu jednak pojawiaja si¢ trudnosci.
Ot6z ptynace do centrum decyzyjnego nieliczne translacje ze strony nauczy-
cieli-mediatoréw sg ubogie, a najczgsciej ich brak. Eksperci natomiast (z wielu
powodow) niechetnie wlaczaja si¢ w poglebione badania szkoty, przyktadowo
realizowane jako badania etnograficzne; a jesli juz tego zadania si¢ podejmuja
- ograniczajg si¢ do ankieterskiego badania opinii. W efekcie diagnozy prze-
nikajace ze szkol-jako-peryferiéw-sieci do centrum staja si¢ przewidywalne
(decyduje o nich konstrukcja kwestionariusza) i sporadyczne, a najczesciej
- zostaja w obrebie peryferiow zamkniete. Ostatecznie peryferia, niepotra-
fiace uwolnic¢ sie od prowadzonego przez centrum diagnozowania w postaci
egzamindw, sprawiajg wrazenie omotanych nimi. Zapatrzone w nie, tkwig
ubezwlasnowolnione, zamkniete w sieci utkanej przez centrum, ktére wszakze
z peryferidw czerpie uzasadnienie dla swego bytu; w swietle ANT takie usytu-
owanie centrum okresla si¢ jako ,,perwersyjne upodobanie do marginesow”>>.

Na koniec kilka stéw o konferencjach PTDE dlatego, ze podczas tej ostatniej
pojawia si¢ m.in. tematyka diagnozowania w kontekscie ANT. W ciggu wie-
lu lat zdotaly one powiaza¢ diagnostéw siecig o konstrukeji zréwnowazonej
przynajmniej w zakresie tematéw poszczegolnych zjazdéw (problematyka
zglaszanych referatow nie zawsze te rdwnowage utrzymuje). Te spotkania
s3 dobrowolne, odbywaja si¢ w aurze dzielenia si¢ wiedzg i diagnostycznym
doswiadczeniem wynoszonym z filtrowania w gore i w dol. To powoduje, ze
konferencyjne interakcje ,,nie rozgrywaja sie¢ miedzy [rozlacznymi] dome-
nami ontologicznymi, lecz raczej wiaza si¢ z krazeniem po sieci translacji™.
Sieci, w ktdrej teoria Latoura w wielu punktach wspdtbrzmi z pogladami
H. Szalenca, uwaznie $ledzacego nieustanne ,,stawanie si¢” diagnostyki edu-
kacyjnej, zachecajacego do wiaczania dobrych i sprawdzonych innowacji
do diagnozowania oraz do przeplatania si¢ diagnoz nauczycielskich z egza-
minacyjnymi. Jednak budowanie sieci w ramach konferencji, to ,nie tylko

52 H. Szaleniec, Wyniki egzaminu a ewaluacja..., op. cit., s. 46.

53 H. Szaleniec, Jak komunikowad wyniki..., op. cit., s. 17.

> H. Szaleniec, Refleksje na temat rozwoju systemu egzaminacyjnego..., op. cit., s. 186.

55

B. Latour, Nigdy nie bylismy nowoczesni..., op. cit., s. 174.

56 K. Abriszewski, Poznanie, zbiorowos¢, polityka..., op. cit., s. 47.
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szereg pozytywnych proceséw tworzenia wigzan, ale takze ich przeksztalcanie
(wzmacnianie, ostabianie) i niszczenie”. Potrzeba wigc, jak w kazdej sieci, pa-
nujacego nad nig centrum; tego upatruje w osobie Bolestawa Niemierki - z jed-
nej strony inspirujacego do diagnostycznych poszukiwan, a zarazem z drugiej
- uwaznie wystuchujacego naptywajacych translacji, nawet tych docierajacych
z diagnostycznych peryferiow. Zachowujac otwartos¢ na nowych sojusznikéw,
powigksza moc ,,diagnostycznej sieci’, ale i tez jej wigzania kontroluje, by uchro-
ni¢ ja przed chaosem i rozpadem?. Pora wiec, by po (wybidrczym) przedsta-
wieniu diagnozowania w $wietle ANT zapyta¢: co o odczytaniu dynamiki dia-
gnostyki edukacyjnej przez pryzmat teorii B. Latoura splecionej z pogladami
H. Szalenca sadzi Bolestaw Niemierko?

57 K. Abriszewski, Wszystko otwarte na nowo..., op. cit., s. 32.

58 B. Latour, Splatajgc na nowo..., op. cit., s. 26.
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