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Wykorzystanie wynikow sprawdzianow

diagnozujjcych umiejetnosci matematyczne uczniow

Matematyczne umiejetnosci warszawskich uczniow w $wietle testow
kompetencji

Bardzo waznym zagadnieniem dla nauczycieli matematyki w warszawskich
szkotach podstawowych i gimnazjach jest rozpoznanie poziomu umiejetno-
$ci i wiadomos$ci matematycznych ucznidw, a nastepnie monitorowanie ich
przyrostu. Wychodzac naprzeciw takim potrzebom, zespdt doradcéw me-
todycznych m.st. Warszawy w zakresie matematyki od wielu lat opracowuje
sprawdziany diagnozujace dla uczniow.

Rodzaje przeprowadzanych sprawdzianow:

»Matematyka na starcie drugiego etapu ksztalcenia” - poczatek klasy
czwartej szkoly podstawowej,

»Na potmetku w szkole podstawowej” - poczatek drugiego semestru
klasy piatej szkoly podstawowej,

»Matematyka na starcie w gimnazjum” - poczatek klasy pierwszej gim-
nazjum,

»Na polmetku w gimnazjum” - poczatek drugiego semestru klasy dru-
giej gimnazjum.

Cele przeprowadzanych sprawdzianéw:

okreslenie poziomu opanowania umiej¢tnosci uczniow przewidzianych
w podstawie programowej,

dostarczenie materiatu do diagnozy edukacyjnej,

poréwnanie poziomu opanowania sprawdzanych umiejetnosci w po-
szczegolnych dzielnicach Warszawy.

Narzedzia badawcze - charakterystyka powyzszych zestawow zadan:
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Kazdy sprawdzian skfadat si¢ z 15 (teraz 12) jednakowo punktowanych
zadan otwartych obejmujacych tematy z algebry i geometrii. Dobér za-
dan uwzglednia podstawowe umiejetnosci i wiadomosci, ktére powinien
posiadac¢ uczen kontynuujacy nauke w nastepnym etapie ksztalcenia.

Za kazde zadanie uczen mogt otrzymac od 0 do 2 punktéw. Laczna licz-
ba punktow za calos¢ sprawdzianu to 30 (teraz 24) punktow.
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o  Wszystkie zadania opracowane byly w oparciu o podstawe programo-
wa. Kazdy sprawdzian przygotowany byt dla $rednio zdolnego ucznia.

o W Kklasie czwartej szkoty podstawowej i drugiej gimnazjum diagnozo-
wany jest przyrost wiedzy i umiejetnosci nabytych po pottora roku na-
uki w danym typie etapu ksztalcenia.

Zadania w kazdym ze sprawdzianéw pogrupowane sg w trzy podtesty:

R - rachunki,

T - zastosowanie umiejetnosci matematycznych w sytuacjach praktycznych,

G - geometria;

a takze ze wzgledu na sprawdzane kompetencje:

D - wykonywanie dzialan z wykorzystaniem odpowiednich wtasnosci,

Z - wykrywanie i zapisywanie wlasciwosci i zaleznosci,

M - stosowanie metod matematycznych do rozwigzywania zadan praktycz-
nych i typowych.

W kazdym roku dla przeprowadzonego sprawdzianu podawane sg nastepujace
dane statystyczne: liczba uczniéw, tatwos¢ zestawu, srednia arytmetyczna te-
stu, mediana, modalna, odchylenie standardowe, wariancja, wynik najwyzszy
(Xmax)> Wynik najnizszy (X, rozstep wynikow, blad standardowy, wspotczyn-
nik rzetelnoéci, tatwos¢é zadania.

Dla kazdego zadania obliczany jest takze procent braku wyboru, czyli procent
ucznidw, ktorzy nie podjeli proby rozwigzania zadania.

»Matematyka na starcie drugiego etapu ksztalcenia” - poczatek klasy
czwartej szkoly podstawowej

W latach 2006-2012 w sprawdzianie wzieto udzial 37 825 uczniéw IV klas szkot
podstawowych.

Tabela 1. przedstawia ilosciowy udzial uczniow w testach kompetencji ,,Matematyka na
starcie drugiego etapu ksztalcenia”.

2003- 2006/ 2007/ 2008/ 2009/ 2010/ 2011/
2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Liczba uczniow 4920 7512 6532 5180 5589 7503 5509

Procentowy

udziat szkot - 61% 56% 55% 58% 75% 59%
warszawskich

Procent wykona- | 65% | 66% | 73% | 77% | 80% | 78%
nia testu

Ponizej pokazana zostata charakterystyka wybranego zadania ze sprawdzianu
diagnozujacego ,Matematyka na starcie drugiego etapu ksztalcenia” w roku
szkolnym 2011/2012 w porownaniu zlatami poprzednimi. Wybrana umiejetnos¢
badana jest dla catego okresu bez wzgledu na zmiany podstaw programowych.
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Zadanie. Oblicz obwod prostokata o wymiarach 6 cmi7 cm.

Umiejetnosc¢ obliczania obwodu prostokata.
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»Matematyka na starcie w gimnazjum”- poczatek klasy pierwszej
gimnazjum

W latach 2003-2012 w sprawdzianie wzielo udzial 41 346 uczniéw I klas war-
szawskich szkét gimnazjalnych, z czego w latach 2006-2012 - 3 7516.

Tabela 2. przedstawia ilosciowy udzial uczniéw w testach kompetencji ,,Matematyka na
starcie w gimnazjum”.

2003- 2006/ 2007/ 2008/ 2009/ 2010/ 2011/
2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

8385 6358 4868 5739 6377 5790

Liczba uczniéw 3829

Eg‘;f:fgggg - 63% 47% 45% 53% 58% 58%
Procent wykona-) 45% 48% 43% 40% 45% 54%
nia testu

Ponizej przedstawiono charakterystyke wybranych zadan ze sprawdzianu
diagnozujacego ,Matematyka na starcie w gimnazjum” w roku szkolnym
2011/2012 w poréwnaniu z latami poprzednimi. Podobnie jak w poprzednim
typie sprawdzianu wybrane umiejetnosci badane sa dla calego okresu bez
wzgledu na zmiany podstaw programowych. Na przyklad:

Zadanie. Oblicz warto$¢ wyrazenia: 3,4 - 0,4:0,2 =

Umiejetnos¢ wykonywania dziatan
na liczbach wymiernych dodatnich.
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Zadanie. Adam kupil spodnie za 165 zl i koszulke trzy razy tansza od spodni.
Ile zaptacil za zakupy?

Umiejetnos¢ wykonywania dziatan na liczbach wymiernych dodatnich w
sytuacji praktycznej.
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Podsumowanie wynikow ,,Matematyka na starcie w gimnazjum” dla
uczniow Warszawy

W roku szkolnym 2011/12 test okazal si¢ dla uczniow umiarkowanie trud-
ny. Latwos$¢ zestawu wynosita 0,54 (poprawa wynikéw w stosunku do roku
szkolnego 2010/11). Zwigkszeniu ulegla wartos¢ $redniej arytmetycznej, me-
diany. Na uwage zastuguje takze duzy wzrost modalnej (z 8 do 19 punktéw).
Najwyzszy wynik wyniost 24 punkty, a najnizszy 0 punktéw. Btad standardowy
byt rowny 0,49, a wspolczynnik rzetelnosci 0,97. Na podstawie analizy war-
tosci wspolczynnika poziomu wykonania danej umiejetnosci okazalo sig, ze
diagnoza zawierata 6 zadan trudnych, 3 zadania umiarkowanie trudne i 3 zada-
nia tatwe. Zadne zadanie nie zostalo zakwalifikowane jako bardzo trudne ani
bardzo tatwe.

Umiejetnosci, ktore sprawily uczniom trudnos$c¢ to:

wykonywanie dziatan na liczbach wymiernych,

stosowanie skali w sytuacji praktycznej,

wykorzystywanie zaleznosci droga, predkos¢, czas,

stosowanie wtasnosci katow w czworokacie,

obliczanie pola powierzchni figury plaskiej w sytuacji praktycznej,
obliczanie objetosci prostopadtoscianu.

Umiejetnosci dobrze opanowane przez ucznidw:

» stosowanie pordwnania réznicowego w zadaniu tekstowym,

« wykonywanie dziatan w sytuacjach praktycznych,

« wykonywanie obliczen zegarowych.
Najlepiej uczniowie poradzili sobie z zadaniami geometrycznymi (wspotczynnik
tatwosci 0,59), nieco stabiej wypadly umiejetnosci rachunkowe (0,56) i zastoso-
wanie wiadomosci w sytuacjach praktycznych (0,51). Uczniowie dobrze sobie
radzg ze stosowaniem metod matematycznych do rozwiazywania zadan typo-
wych (wspolczynnik fatwosci 0,67). Dos¢ dobrze wypadto wykrywanie i zapisy-
wanie wlasciwosci i zaleznosci (0,55). Najwieksza trudnos¢ sprawialo uczniom
wykonywanie dziatan z wykorzystaniem odpowiednich wlasnosci (0,49).
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Wykorzystanie wynikow diagnozy przez nauczycieli klasy pierwszej
gimnazjum

Wykorzystanie diagnozy do dostosowania metod nauczania do poziomu
wiedzy, umiejetnosci i mozliwosci uczniéw przedstawimy na przyktadzie kon-
kretnej klasy.

Wyniki ogélne diagnozy badanej klasy (IB) - liczba uczniéw: 25, odchylenie
standardowe: 5,78, wariancja: 33,38, wynik najwyzszy (X,.): 24, wynik naj-
nizszy (Xn): 0. Diagnoza dla uczniow tej klasy okazata sie trudna. Latwos¢ ze-
stawu 0,41 okazala si¢ duzo nizsza od $redniego wyniku dla Warszawy (0,54).
Srednia arytmetyczna testu dla tej klasy wyniosta 9,72, stanowi to okoto 75%
$redniej obliczonej dla uczniéw z calej Warszawy. Najczesciej spotykanym
wynikiem diagnozy byto 9 punktéw (ponad dwukrotnie mniej niz wynosita
modalna dla Warszawy (19 punktéw).

W klasie IB 36% ucznidow (9 os6b) ma duze braki w wiedzy i umiejetnosciach
matematycznych. Dla uczniéw tych zostaly zorganizowane dodatkowe zajgcia
wyréwnawcze. Uczniowie ci wymagaja doktadnego powtdrzenia umiejetnosci
okreslonych w podstawie programowej dla szkoty podstawowej. Rozpoczecie
kazdego tematu bedacego kontynuacja materialu ze szkoty podstawowej po-
winno by¢ poprzedzone lekcja wyréwnawcza.

Trzech uczniéw jest dobrze przygotowanych do nauki matematyki w gimna-
zjum. Dla tych uczniéw wskazane jest opracowanie dodatkowych zadan na
lekcje.

Pozostali uczniowie (13) maja luki w wiedzy i umiejetnosciach matematycz-
nych, nalezy sprawdzi¢, w ktorych dziedzinach wystepuja one najliczniej.

Umiejetnosci, ktore nie zostaly opanowane (wspotczynnik tatwosci <0,3):
o stosowanie porédwnania réZnicowego,
o stosowanie dzialan w sytuacjach praktycznych,
o rozpoznawanie i nazywanie figur przestrzennych,
o wykonywanie prostych obliczen zegarkowych.

Trzy z tych umiejetnosci (zaznaczone kursywa) okazaty sie tatwe dla ,,srednie-
go” ucznia warszawskiego.

Umiejetnosci stabo opanowane przez uczniow klasy IB:
 dzialania na liczbach wymiernych,
« stosowanie skali w sytuacji praktycznej,
« stosowanie wlasnosci katow w czworokacie.

W tym obszarze stopient opanowania umiejetnosci przez uczniow klasy IB jest
podobny do wynikéw ogélnowarszawskich.

W klasie IB nie bylo Zadnej umiejetnosci, dla ktdrej wspdtczynnik poziomu wy-
konania bytby wyzszy od 0,75. Uczniowie stabo opanowali badane kompetencje:
D - wykonywanie dzialan z wykorzystaniem odpowiednich wlasnosci - 0,39,
Z - wykrywanie i zapisywanie wlasciwosci i zaleznosci - 0,44,

M - stosowanie metod matematycznych do rozwigzywania zadan praktycz-
nych i typowych - 0,4.
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Uczniowie osiggneli stabe wyniki przy rozwigzywaniu zdan podtestu Rachunki
(0,36) i Geometria (0,32). Nieco lepiej wypadta rozwigzywalnos¢ zdan zali-
czanych do podtestu Zastosowanie umiejetnosci matematycznych w sytuacjach
praktycznych (0,48). Wszystkie wyniki uczniéw klasy IB okazaly si¢ nizsze od
srednich dla Warszawy.

Duzy procent uczniéw klasy IB nie podjal proby rozwigzania problemu.
Dla wszystkich zadan jest on wysoki, waha sie od 8% do 24%. Najwiekszy
procent uczniéw nie podjal proby rozwigzania zadania dotyczacego; poréw-
nania roznicowego, rozpoznawania figur przestrzennych i obliczania pola
powierzchni figury plaskiej w sytuacji praktycznej.

Na podstawie wynikéw diagnozy zostaly sformutowane zalecenia dla klasy IB:

» zorganizowal zajecia wyréwnawcze dla uczniow, ktdrzy osiggneli naj-
nizsze wyniki,

+ doskonali¢ umiejetnosci czytania i stuchania ze zrozumieniem,

» opracowac zestawy dodatkowych zadann domowych o wolno wzrastaja-
cym stopniu trudnosci,

» wprowadzi¢ system nagréd (np. plusy) motywujacych ucznidw, ktorzy
starajg sie uzupelni¢ zaleglosci,

« stosowac czynnos$ciowe nauczanie matematyki,

» wprowadzi¢ na lekcjach metody aktywizujace, gdyz stabe wyniki sg tak-
ze zwigzane z malg aktywnoscig ucznia na lekeji,

» przygotowa¢ dodatkowe zadania dla ,,dobrych” uczniéw, angazowac ich
w tok lekgji.

W trakcie realizacji programu nauczania:

o podczas lekcji powtorzeniowych ¢wiczy¢ zadania z dzialéw programo-
wych, z ktérymi uczniowie mieli problemy w tescie kompetencji,

» stosowac¢ poréwnanie réznicowe i ilorazowe w sytuacjach praktycznych
i zabawach matematycznych,

« wykonywa¢ nieskomplikowane obliczenia na liczbach wymiernych,

» rozwija¢ wyobrazni¢ przestrzenng np. poprzez ¢wiczenia praktyczne
W nauce geometrii,

Podsumowanie wynikow ,,Na polmetku w gimnazjum”- dla uczniow
Warszawy

Test badat péttoraroczny przyrost wiedzy gimnazjalistow. W roku szkolnym
2011/12 test okazal sie dla ucznidw trudny. Latwos¢ zestawu wynosita 0,46
(niewielka poprawa wynikéw w stosunku do diagnozy ,Na starcie€’2010” -
0,45). Zwigkszeniu ulegla warto$¢ sredniej arytmetycznej (z 10,8 na 11,08)
oraz modalna (z 8 do 10 punktéw). Najwyzszy wynik wyniost 24 punkty, a naj-
nizszy 0 punktéw. Btad standardowy byt réwny 0,56 (,,Na starcie’ 2010” - 0,59),
a wspolczynnik rzetelnosci 0,97 (,,Na starcie’2010” - 0,98).

Diagnoza zawierala 6 zadan trudnych dla uczniow (,,Na starcie’2010”- 7) i 6 za-
dan umiarkowanie trudnych (,,Na starcie’2010” - 4). Umieszczone w diagnozie
zadania nie byly dla uczniéw bardzo trudnymi ani fatwymi (,,Na starcie’2010”
- 1) oraz bardzo tatwymi.
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Umiejetnosci, ktore sprawily uczniom trudnosc¢ to:

o  przeksztalcanie wzorow (0,28),
umiejetnos¢ logicznego myslenia (,,zadanie z wiekiem”) (0,27),
wykonywanie dzialan na pierwiastkach (0,30),
opisywanie wlasnosci figur ptaskich (0,31) (,,Na starcie’2010” - 0,20),
przedstawianie wyrazenia algebraicznego w najprostszej postaci (0,39),
rozwigzywanie zadania tekstowego z wykorzystaniem wiasnosci prosto-
padloscianu (0,38) (,,Na starcie’2010” - 0,28).

Umiejetno$ciami dobrze opanowanymi okazaly sie:
o wykonywanie dziatan na liczbach wymiernych (0,57) (,,Na starcie’2010”
-0,29),
« wykonywanie dziatan na potegach (0,57),
« rozwiazywanie prostych réwnan (z utamkami dziesietnymi) (0,56),
o rozwigzanie zadania praktycznego (obnizka, podwyzka) zwigzanego
z obliczeniami procentowymi (0,65),
» rozwigzywanie zadania P/F z wykorzystaniem zaleznos$ci miedzy kata-
mi w trojkacie (0,62),
» rozwigzywanie zadania P/F z wykorzystaniem zalezno$ci miedzy wyra-
zeniami algebraicznymi (0,65).
Przy poréwnaniu wynikéw diagnozy dla tej samej populacji okazato sie, ze
uczniowie lepiej poradzili sobie z zdaniami rachunkowymi (wspdétczynnik
tatwosci 0,48 - przyrost o 4 p.p.) oraz zadaniami z geometrii (wspdtczynnik
tatwosci 0,43 - przyrost o 9 p.p.), slabiej wypadlo zastosowanie umiejetnosci
w sytuacjach praktycznych (wspoélczynnik fatwosci 0,46 - spadek o 11 p.p.).

Wzrost umiejetnosci nastgpit réwniez przy stosowaniu metod matematycz-
nych do rozwigzywania zadan typowych i praktycznych (wspoélczynnik fatwo-
$ci 0,48 - przyrost o 3 p.p.). Rozumienie wiadomosci utrzymuje si¢ na podob-
nym poziomie (wspolczynnik fatwosci 0,46 - spadek o 1 p.p.).

Lepiej wypadlo réwniez wykonywanie dzialan z wykorzystaniem odpowied-
nich wlasnosci (wspolczynnik tatwosci 0,45 - przyrost o 6 p.p.), nieco slabiej
wykrywanie i zapisywanie wlasciwosci i zaleznodci (wspolczynnik fatwosci
0,51 - spadek o 2 p.p.) oraz stosowanie metod matematycznych do rozwigzy-
wania zadan typowych i praktycznych (wspétczynnik fatwosci 0,45 - spadek
03 p.p.).

Wykorzystanie wynikow diagnozy przez nauczycieli klasy drugiej
gimnazjum

Wykorzystanie diagnozy do dostosowania metod nauczania do poziomu
wiedzy, umiejetnosci i mozliwosci uczniéw przedstawimy na przyktadzie kon-
kretnej klasy.

Wyniki ogolne diagnozy badanej klasy przedstawia tabela 3.
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Klasa ITA - 2012 r. (IA - 2010 1.) »Na pétmetku 2012” »Na starcie ’2010”
Liczba uczniow 25 26
Fatwos¢ zestawu 0,49 0,48
Srednia arytmetyczna testu 11,76 11,54
Mediana 12 11
Modalna 19 14
Wynik najwyzszy (Xmax) 22 22
Wynik najnizszy (Xmin) 3 2
Rozstep wynikow (R) 19 20

Diagnoza dla uczniéw klasy IIA okazala si¢ dla uczniéw trudna. Uczniowie
osiggneli wynik wyzszy (0,49) od $redniego wyniku dla Warszawy (0,46) i po-
réwnywalny z wynikiem poczatkowym (0,48). Srednia arytmetyczna dla tej
klasy wyniosta 11,76 i jest o 0,68 wigksza od $redniej obliczonej dla uczniéw
z calej Warszawy oraz o 0,22 wyzsza niz na poczatku nauki w gimnazjum.
Najczesciej spotykanym wynikiem diagnozy bylo 19 punktéw (na poczatku kl.
I - 14), wiecej niz wynosita modalna dla m.st. Warszawy (10 punktow).

W klasie IIA 28% ucznidéw (7 oséb) nadal ma duze braki w wiedzy i umie-
jetno$ciach matematycznych. Dla uczniéw tych sg organizowane dodatkowe
zajecia wyréwnawcze. W klasie IA bylo 35% ucznidéw (9 osoéb), ktérzy wyma-
gali doktadnego powtdrzenia umiejetnosci i wiedzy okreslonych w podstawie
programowej dla szkoly podstawowej. Rozpoczecie kazdego tematu beda-
cego kontynuacja materiatu ze szkoly podstawowej bylo poprzedzone lekcja
powtdrzeniowa.

W Kklasie ITA 20% uczniéw (5 0s6b) ma dobrze opanowang wiedze i umiejet-
no$ci matematyczne. Dla tych uczniéw sa opracowywane dodatkowe zadania
na lekcje. W klasie IA zdiagnozowano 15,4% uczniéw (4 osoby) dobrze przy-
gotowanych do nauki matematyki w gimnazjum.

Pozostali uczniowie klasy ITA (13) w dalszym ciaggu maja niewielkie luki
w umiejetnosciach matematycznych, nalezy wigc dalej pomaga¢ im w uzupel-
nianiu wiedzy.

Umiejetnosci, ktore nie zostaly opanowane przez uczniéw klasy IIA (wspol-
czynnik fatwosci <0,3):
o przeksztalcanie wzoréow (0,16), Warszawa (0,28).

W tym obszarze stopienn opanowania umiejetnosci przez uczniow klasy IIA
jest nizszy od wynikow ogoélnowarszawskich.

Umiejetnosci stabo opanowane przez uczniéw klasy I1A:
« wykonywanie dzialan na potegach (0,42), Warszawa (0,57),
« wykonywanie dzialan na pierwiastkach (0,30), Warszawa (0,30),
« opisywanie wlasnosci figur plaskich (0,38), Warszawa (0,31),
« stosowanie wilasnosci prostopadloscianu w zadaniu tekstowym (0,38),
Warszawa (0,38),
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» wykazywanie si¢ umiejetnoscia logicznego myslenia (0,38), Warszawa (0,27).
W tym obszarze stopienn opanowania umiejetnosci przez uczniéw klasy ITA
jest poziomie podobnym do wynikéw ogoélnowarszawskich.

W klasie IIA nie byto Zadnej umiejetnosci, dla ktérej wspoétczynnik poziomu
wykonania bytby wigkszy od 0,75, jednak byty umiejetnosci o wspdtczynniku
wigkszym od 0,70:
» rozwigzywanie zadania P/F z wykorzystaniem zaleznos$ci miedzy kata-
mi w trojkacie (0,72), Warszawa (0,62),
« rozwigzywanie zadania P/F z wykorzystaniem zaleznosci miedzy wyra-
zeniami algebraicznymi (0,74), Warszawa (0,65).

W tym obszarze stopienn opanowania umiejetnosci przez uczniéw klasy ITA
jest wyzszy od wynikow ogolnowarszawskich.

Po poréwnaniu obecnych wynikéw z uzyskanymi péttora roku wezesniej oka-
zalo sie:

« uczniowie lepiej opanowali badane kompetencje:
D - wykonywanie dzialan z wykorzystaniem odpowiednich wlasnosci - 0,47
(wczesniej - 0,34).

o uczniowie gorzej opanowali badane kompetencje:
Z - wykrywanie i zapisywanie wlasciwosci i zaleznosci - 0,58 (wczes$niej - 0,61),
M - stosowanie metod matematycznych do rozwigzywania zadan praktycz-
nych i typowych - 0,43 (wczedniej - 0,55) - wynik nizszy niz Warszawa (0,45).

« uczniowie lepiej opanowali badane podtesty:
R - Rachunki (0,50) (wczesniej - 0,47)
G - Geometria (0,49) (wcze$niej - 0,39)

« uczniowie gorzej opanowali badane podtesty:
T - Zastosowanie umiejetnos$ci matematycznych w sytuacjach praktycznych
(0,47) (wcze$niej - 0,57).

« uczniowie lepiej opanowali badane kategorie celow:
C - stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych (0,49) (wcze$niej - 0,47)

« uczniowie gorzej opanowali badane kategorie celow:
B - rozumienie wiadomosci (0,55) (wcze$niej - 0,62).

Prawie wszystkie wyniki uczniéw klasy ITA okazaty sie wyzsze od $rednich wy-
nikéw dla Warszawy. Duzy procent uczniow klasy IIA nie podejmowat proby
rozwigzania zadania.

Dla 8 zadan z 12 wystepujacych w tescie procent braku wyboru jest wysoki
i waha si¢ od 8% do 52%. 13 uczniéw nie podjeto proby rozwigzania zada-
nia dotyczacego wykonania dziatan na pierwiastkach, 9 uczniéw nie podjeto
proby rozwiazania zadania wymagajacego zastosowania wlasnosci prosto-
padloscianu, 8 uczniéw nie podjelo proby rozwigzania zadania dotyczacego
umiejetnosci przeksztalcania wzoréw.
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Na podstawie wynikéw diagnozy sformulowano zalecenia dla klasy IIA:

kontynuowac¢ zajecia wyréwnawcze oraz w dalszym ciggu motywowac
uczniéw do uzupelniania zaleglosci w nauce;

zwraca¢ duza uwage na doskonalenie umiejetnosci czytania ze zrozu-
mieniem, wyciagania wnioskow, tworzenia schematu rozwigzania, wy-
krywania i zapisywania zalezno$ci (spadek stopnia opanowania kompe-
tencji o 3 p.p.);

opracowac zestawy powtdrzeniowych zadan domowych obrazujacych
wykorzystanie wiedzy w praktyce (ta kompetencja wypadla gorzej niz
wynik $redni dla Warszawy);

urozmaica¢ prace domowe poprzez stosowanie multimediow, testow
internetowych;

stosowac czynnosciowe nauczanie matematyki, poniewaz stopien rozu-
mienia wiadomosci jest niZszy niz na starcie;

kontynuowa¢ prace metodami aktywizujacymi pobudzajacymi aktyw-
no$¢ ucznia na lekeji;

indywidualizowa¢ prace z uczniami, jeszcze w wiekszym stopniu anga-
zowac ich w tok lekgji.

W trakcie realizacji programu nauczania:

utrwala¢ zasady przeksztalcania wzoréw nie tylko podczas lekcji mate-
matyki, ale takze innych przedmiotow;

¢wiczy¢ sprawno$¢ rachunkowa u uczniow;

przy rozwigzywaniu zadan z geometrii zwraca¢ uwage na poprawne
opisywanie wlasnosci figur plaskich, wlasnosci bryt oraz znajomos¢
WZOIOwW;

doskonali¢ umiejetnos¢ rozwigzywanie zadan tekstowych wymagaja-
cych od ucznia logicznego myslenia, uzasadniania swoich decyzji;
systematyczne powtarza¢ wiadomosci i umiejetnosci z zakresu podsta-
wowego.

Warszawskie testy kompetencji majg zastuzong renome¢ wsérdéd nauczycieli
matematyki. Wspierajg integracje srodowiska nauczycielskiego, wspomagaja
systematyczne doskonalenie zawodowe pedagogow, doskonalona jest umiejet-
no$¢ analizowania podstawy programowej. Podczas warsztatow, sesji wypraco-
wywane s3 metody rozbudzania u uczniow tworczego podejscia do matema-
tyki. Po szczegdlowej analizie umiejetnosci zespotu klasowego i poréwnaniu
osiagnietych przez uczniéw wynikow na tle szkoly, dzielnicy, populacji war-
szawskiej nauczyciele sg inspirowani do modyfikacji programéw, tak by swo-
imi umiejetnosciami i zaangazowaniem przyczynia¢ si¢ do rozbudzania pasji
matematycznej oraz poszerzac horyzonty wiedzy wsréd swoich wychowankow.
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