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Co wynika z ewaluacji
- kontekstualnos¢ a stratyfikacja spoleczna

W badaniach ilosciowych, jak i jakos$ciowych dotyczacych zjawisk spotecz-
nych, nieodzowng pomoc niesie ewaluacja. Stawiajac pytanie dotyczace celo-
wosci stosowania ewaluacji, L. Korporowicz wskazuje na jej wartosci utylitar-
ne, a wigc podniesienie skutecznosci i efektywnosci ewaluowanych dziatan.
Wymienia réwniez czynniki sprzyjajace ogélnym celom reformy systemu
edukacji: demokratyczno$¢, dynamicznos¢, interaktywnos¢, zorientowanie na
analize ludzkich doswiadczen, kontekstualnos¢ oraz metodologiczng integral-
no$¢'. Kontekstualnos¢, zdaniem Korporowicza, to uwzglednienie w strate-
giach ewaluacyjnych o charakterze standardowym zmiennych uwarunkowan
srodowiskowych, specyficznych dla danego $rodowiska, takich jak tradycja,
zasobnos¢ regionu, lokalizacja, inicjatywy oswiatowe itd.

Na grunt dydaktyki ewaluacj¢ przenidst B. Niemierko, twierdzac, ze ewaluacja
dydaktyczna jest systematycznym zbieraniem informacji o warunkach, przebie-
gu i wynikach dziatan dydaktycznych w celu ulepszenia tych dziatan lub podje-
cia decyzji o ich prowadzeniu [...], jest poglebionym sprawdzaniem i ocenianiem
osiggniec uczniow obejmujgcym analize warunkow przebiegu i wynikow naucza-
nia nastawionym na ulepszenie procesu dydaktycznego®. Ewaluacja dydaktyczna
moze by¢ badaniem naukowym, gdy - jak pisze B. Niemierko - jej cele sg jasno
okreslone, a zbieranie i przetwarzanie informacji jest wysoce systematyczne.
Jest to zawsze badanie stosowane, nastawione na bezposrednig uzytecznosé.

B. Ciezka* uwaza, ze przystepujac do ewaluacji, nalezy zastanowic sie, czy
bedzie ona przydatna i brana pod uwage przy podejmowaniu konkretnych
decyzji oraz czy bedzie stuzy¢ ulepszeniu istniejacego stanu rzeczy. Jej efekty
musza zréownowazy¢ poniesione koszty. Wykonana w sposéb profesjonalny,
precyzyjny i uczciwy, zgodnie z zasadami etycznymi musi by¢ zorientowana na
konkretnego odbiorce, np. ewaluacja w szkolnictwie zainteresowani moga by¢
politycy, dziennikarze, wladze o$wiatowe, wladze lokalne, dyrektorzy szkot,
nauczyciele, rodzice uczniow.

Ewaluacja dzialan pomocowych podejmowanych na rzecz ucznia stara si¢ dostar-
czy¢ wiedzy o jakosci i warto$ci pomocy opartej na swiadomych i celowych dzia-
taniach, majacych doprowadzi¢ do zamierzonego celu. Takie podejscie wymaga
postawienia pytania: czy cel zostanie osiagniety, a jezeli tak, to w jakim czasie?

! L. Korporowicz, Ewaluacja w edukacji, Warszawa 1997.
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B. Niemierko, Ewaluacja dydaktyczna. Standardy edukacyjne. Elementy statystyki opisowej, Gdansk 1998, s. 8.
> Tamze.

* B. Ciezka, Planowanie i projektowanie ewaluacji [w:] Ewaluacja wdrazania reformy systemu edukacji.

Program Phare SMART. Materiaty seminaryjne, Warszawa 1999.
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Celem ewaluacji jest wydanie oceny o podjetym dziataniu na podstawie obiek-
tywnej, rzetelnej i wiarygodnej informacji. W wyniku tej informacji otrzymu-
jemy wiedze o tym, na ile podjete dzialania pomogly w osiagnieciu zamierzo-
nych celéw oraz na ile odpowiadaja potrzebom objetych nimi uczestnikom.
Z analiz ewaluacyjnych wynika, ze jako$¢ podejmowanych dziatan moze mie¢
rézna wartos¢: niska, Srednia lub wysoka. Jest to bardzo wazny etap ewaluacji,
bowiem okreslenie wartosci wskazuje na potrzebe poprawy podejmowanej
pracy w postaci np. doskonalenia kadry lub gdy wartos¢ jest wysoka, wskazuje
na potrzebe kontynuowania realizowanych dotychczas dziatan.

Z kontekstualnosci ewaluacji wynika, ze osiagane efekty pracy nauczyciela-
terapeuty z dzieckiem sa uwarunkowane m.in. czynnikami srodowiskowymi.
To, w jakim $rodowisku zyje i rozwija si¢ dziecko, wywiera duzy wplyw na
jego zycie. W koncepcji Basila Bernsteina, ktory stara si¢ wyjasni¢ niektore
aspekty zréznicowania sukcesow i porazek szkolnych, szczegolnie rozwiniete
zostaly watki kodéw jezykowych jako zdeterminowanych przez pochodzenie
spoleczne i kodéw jezykowych, wyznaczajacych losy szkolne dziecka juz na
progu edukacji. Dzieci z rodzin nieposiadajacych zabezpieczenia spotecznego,
wynikajacego z gospodarczych i spolecznych uwarunkowan, takich jak: prze-
miany strukturalne w regionach dotknietych strukturalnym bezrobociem,
niezaradno$¢ zyciowa rodzicoéw, nieprzewidziane wydarzenia losowe, placg

cene najwyzsza.

Zdaniem Coulton’, monitoring i ewaluacja oraz zapewnienie jakosci ustug
s3 podobne, ale réznig si¢ tym, Ze zapewnianie jakos$ci skupia si¢ na procesie
udzielania pomocy, a nie na wynikach podejmowanej pomocy.

W odniesieniu do jako$ci w ewaluacji nalezatoby postawi¢ pytania:

1. Czy zajecia s3 prowadzone przez profesjonalistow?

2. Czy jest zapewnione wlasciwe wyposazenie w pomoce dydaktyczne?

3. Czy prowadzone zajecia s3 dostosowane do indywidualnych potrzeb
uczestnikow?

4. Czy czas trwania zaje¢ daje szanse na faktyczna poprawe w pokonywa-
niu istniejacych trudnosci ucznia?

5. Czy podejmowane pomoce przynosza oczekiwane rezultaty?

6. Jaka bedzie przydatnos¢ dziatan w dlugofalowym oddzialywaniu na
srodowisko?

Najwazniejszym jednak kryterium oceny jest dobro dziecka, zakladajace
podnoszenie samooceny polaczone z pozytywnym postrzeganiem siebie jako
jednostki w zmieniajgcej sie rzeczywistosci.

Realizowane od kilku lat programy edukacyjne z funduszy europejskich -
Kapital Ludzki, przedstawiaja opracowania i raporty po realizacji programow.
Znajduja si¢ w nich opracowania i raporty z prowadzonej ewaluacji.

Oto przyktad zaplanowanych rezultatow w ramach projektu ,,Kapitat Ludzki”
realizowanego przez Polskie Towarzystwo Dysleksji oddzial w Lodzi w roku

> C.J. Coulton, Quality assurance for socjal sernice programs:lessons from Heath care, Social Work vol. 27
nr 5, 1982.
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szkolnym 2009/10, dotyczacego wyréwnywania szans edukacyjnych zapew-
nienie wysokiej jakosci ustug edukacyjnych swiadczonych w systemie o$wiaty.
Projekt zostal opracowany dla uczniéw o utrudnionym dostepie do edukacji.

Cele ogolne programu

Celem programu bylo wyréwnywanie szans edukacyjnych uczniéw z grup
o utrudnionym dostepie do edukacji oraz zmniejszanie roznic w jakosci ustug
edukacyjnych. Do tej grupy zaliczaja si¢ uczniowie z dysleksja rozwojowa.

W wyniku prowadzonych zaje¢ dla uczniéw maja nastapi¢ dwojakiego rodzaju
rezultaty:

Rezultaty twarde

e 110 ucznidéw ukonczy cykl przewidzianych zajec.

» Po zakonczeniu projektu kazdy z 110 uczestnikéw uzyska w szkole po-
zytywna ocene koncows z przedmiotu objetego programem.

o Odbedzie si¢ 1240 godzin lekcyjnych zaje¢ wyréwnawczych.

» Zostana przygotowane i opublikowane na stronie internetowej projektu:
20 plandw pracy, 20 scenariuszy zaje¢ (po jednym z kazdej grupy) oraz
sprawozdanie na zakonczenie programu.

Rezultaty migkkie

o Przelamanie barier zwigzanych z podejmowaniem dziatan dotyczacych

realizacji polecen o niewielkim stopniu trudnosci i wykonywanie tych

zadan poprawnie.

Opanowanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem.

Podniesienie sprawnosci pracy z tekstami (J. POLSKI).

Nabycie umiejetnosci tworzenia wlasnych tekstéw (J. POLSKI).

Nabycie umiejetnosci przeprowadzania kluczowych operacji matema-

tycznych (MATEMATYKA).

« Nabycie umiejetnosci rozwigzywania podstawowych zadan oraz testow
matematycznych (MATEMATYKA).

o Podniesienie sprawnosci w postugiwaniu si¢ jezykiem angielskim
(J. ANGIELSKI).

o Podwyzszenie wynikéw na sprawdzianach i egzaminach zewnetrznych,

a w konsekwengcji utatwienie dostepu do szkdét na wyzszym szczeblu

edukacyjnym.

Podwyzszenie umiejetnosci samodzielnego uczenia sie.

Podniesienie poziomu samooceny.

Nabycie umiejetnosci radzenia sobie ze stresem.

Zdobycie wiedzy i umiejetnosci umozliwiajacych dalsze ksztalcenie

w danym przedmiocie.

Metodami pomiaréw osiagnietych rezultatéw beda miedzy innymi rozmowy
z uczestnikami programu, obserwacja, wywiady oraz ankiety, wyniki szkol-
ne i egzamindéw zewnetrznych. Wskaznikiem pozwalajagcym oceni¢ stopien
osiggnietych rezultatow bedzie procent wynikow pozytywnych w stosunku do
wszystkich badanych.
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Organizacja projektu - opis ogdolny

Uczestnikami programu bylo 110 uczniéw z IV klas szkdt podstawowych oraz
I11I klas szkot srednich z Lodzi.

Projekt zostal zrealizowany w roku szkolnym 2009/2010. Odbylo si¢ 1240 go-
dzin lekcyjnych zaje¢ wyrownawczych.

Zajecia odbywaly sie matych grupach. Ze wzgledu na réznorodnosé zajgé
(jezyk polski, jezyk angielski, matematyka) oraz duza rozpietos¢ wiekowa
uczestnikow zaje¢ (czwarte klasy szkoly podstawowej, pierwsze i drugie klasy
szkoly $redniej) zobowigzano nauczycieli do przeprowadzenia ewaluacji we-
wnetrznej oraz wnikliwej dokumentacji zajec.

Zalozenia metodologiczne ewaluacji

o Obiektem ewaluacji byly zajecia dla uczniéw dyslektycznych.
o Adekwatno$¢ zaje¢ do wymagan edukacyjnych stawianych przez szko-
ly.

o Jakos$¢ organizacji zajec.
Przygotowujac projekt ewaluacji, postawiono szczegdétowe pytania kluczowe.
Mozna je stresci¢ w postaci nastepujacych:

o Jak zajecie jest zorganizowane?

« Jaki jest przebieg zajecia?

o Jakie sg rezultaty zajecia?
W celu zgromadzenia danych zastosowano nastepujace metody:

badanie kwestionariuszowe
analiza dokumentow
wywiad

obserwacja zajec.
Zaplanowano przeprowadzenie:

« badan kwestionariuszowych wéréd wszystkich uczestnikow ewaluowa-
nych szkolen,

4 wywiadéw poglebionych z uczestnikami szkolenia,

1 wywiadu z osoba prowadzaca zajecia na kazdym ze szkolen,
obserwacji wybranych jednostek zaje¢,

analizy dokumentacji projektu.

Trzy kwestionariusze ankietowe dla uczniéw przeprowadzone na poczatku
projektu, po pierwszym semestrze i po zakonczonym roku szkolnym zaje¢
zawieraly pytania zamknigte i otwarte. Celem wywiadéw z uczestnikami byto
zebranie informacji na temat nizej wymienionych zagadnien badawczych.
Obserwacja zaje¢ dostarczy¢ miata informacji na temat pracy uczestnikow,
metod, przebiegu i warunkéw, w jakich odbywaly si¢ zajecia, dostosowania
zaje¢ do programu i celéw projektu. Analizie poddano program zaje¢, mate-
rialy dydaktyczne, dokumenty uczestnikow i kadry prowadzacej zajecia oraz
dokumentacje¢ zwigzang z organizacja projektu.
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Prezentacja wynikow ewaluacji

Organizator, mgr Iwona Pietrzak, prowadzi wymagang dokumentacje. W jej
sktad wchodza:

Plan i program projektu

Harmonogram zajec¢

Dziennik zaje¢

Dokumentacja egzaminoéw szkolnych przeznaczona do treningu (proto-
koly i arkusze egzaminacyjne zdajacych)

o Protokdl zawierajacy ustalenia dotyczace doskonalenia programoéw
i materialéw pomocniczych do dalszych szkolen.

Materiat ewaluacyjny zostal zebrany poprzez trzykrotnie prowadzong ankiety-
zacje z uczestnikami zajec:

« napoczatku trwania projektu

e po pierwszym semestrze

« po zakonczeniu zaje¢ (na koniec roku szkolnego).

I. Badanie ewaluacyjne uczestnikéw na poczatku podjetych zajec -
diagnoza wstepna

W badaniach ewaluacyjnych wzielo udzial 66 uczniéow: 51 ze szkoly podsta-
wowej i 15 z liccum. W grupie znalazto si¢ 30 uczennic i 36 uczniéw. Ponizej
zaprezentowano wyniki badania wraz z odpowiedziami uczniéw.

1. W jaki sposob dowiedziates/tas sie o prowadzonych zajeciach (zaznacz wla-
$ciwe pole)?

Odpowiedzi respondentéw wskazywaly najczesciej na pedagoga szkolnego
(31 uczniéw), poradnie psychologiczno-pedagogiczng (13 uczniéw), z plaka-
tu w szkole i wychowawcy (8 uczniéw), inng droga pozostale (14 uczniow).

2. Na jakie zajecia uczeszczasz?
Uczniowie odpowiadajacy na pytania byli uczestnikami zaje¢ z matematyki
(29 uczniéw), jezyka polskiego (28 uczniéw) i j. angielskiego (38 uczniéw).
3. Co sprawia ci najwigksza trudnos¢ w nauce szkolnej?
Uczniowie wskazali 13 najczeéciej wymienianych trudnoéci. Naleza do nich:

bledy ortograficzne (46 wskazan), zapamietywanie (28), czytanie glos$ne
przy klasie (26), wypracowania (23), pisanie (22), opowiadanie (21) i tak
samo czesto: odpowiedzi przy tablicy i matematyka; zadania matematycz-
ne z tekstem (15 wskazan), geometria, liczenie w pamieci, skupienie uwagi
(po 15 wskazan), ciche czytanie ze zrozumieniem (14 wskazan), dodawanie
i odejmowanie (2), nie mam zadnych trudnosci (3),inne nie nazwane (5).

4. Czy wczesniej uczeszczaltes/tas na podobne zajecia?

Z odpowiedzi uczniéow wynika, ze 32% nigdy nie uczeszczalo na podobne
zajecia. W zajeciach wyréwnawczych w szkole brato udziat 39% a pozostali
w proporcach po okoto 9% brali udzial w zajeciach terapeutycznych w szko-
le, prywatnie i krotkich zajeciach w poradni.
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5. Jak oceniasz swoja pozycje edukacyjna w szkole?

Uczniowie oceniajac swoja pozycje w szkole wskazywali na zaproponowa-
ne okreslenia: jestemn uczniem przecietnym (54%), jestem uczniem dobrym
(24%), jestem uczniem stabym (12%) i bardzo stabym (6%), jestem bardzo
dobrym uczniem (3%).

I1. Ewaluacja uczestnikow zaje¢ pod koniec pierwszego semestru
w roku szkolnym 2009/2010

W ankietyzacji wzigto udziat 80 uczniéw uczeszczajacych na zajecia do 9 na-
uczycieli i terapeutow.

1. Czego w ostatnim okresie si¢ nauczylas/tes?

Jezyk polski: ortografia — zasady pisania ,,z” i ,,rz", doskonalenie umiejet-
nosci czytania, czytanie ze zrozumieniem, czgsci mowy, zmiekczenia, wiele
rzeczy

Jezyk angielski: poprawnos$¢ wymowy, liczebniki, stéwka, wiele rzeczy
Matematyka: utamki, réwnania, wielomiany, funkcje, wiele rzeczy
2. Co sprzyjalo uczeniu sig?

Mita atmosfera, powtarzanie, atrakcyjne pomoce do zaje¢, tolerancja, do-
brze przygotowani nauczyciele, uczenie przez zabawe, przerwy, brak nega-
tywnych ocen, sukcesy, gry z kolegami

3. Co utrudniato Twoje uczenie si¢?

Trudnosci z koncentracja, rozmowy kolegow, halas, pézne godziny zaje¢, mate
pomieszczenie, stabe czytanie, staba znajomos¢ zasad ortograficznych, nic

4. Na co chcialabys poswieci¢ wigcej czasu, w ramach zaje¢ oczywiscie?

Czytanie, styl pisania, ortografia, wada mowy, pisanie na tablicy, uczenie sig,
dluzsze odpoczynki, dzielenie, zegar, zabawy

5. Czy bylo na zajeciach cos, czego nie rozumiesz? Jesli tak, to co?
Czasy, tworzenie zdan, tabliczka mnozenia, wielokaty
6. Co chcialbys jeszcze doda¢ na temat zajec?

Sa fajne, interesujace, ciekawe

I11. Ewaluacja koncowa - dla ucznia

Ankiete wypelnito 92 uczniéw: 47 uczennic i 45 uczniéw, w tym: 73 osoby ze
szkoly podstawowej oraz 19 0séb z liceum - 12 z pierwszej klasy i 7 z drugiej
klasy. Uczniowie ci brali udzial w zajeciach z jezyka polskiego (41 os6b), mate-
matyki (31 osdb) i jezyka angielskiego (20 0sdb).

1. W jakim zakresie uczeszczanie na zajecia pomoglo w podniesieniu oczeki-
wanych umiejetnosci? (zakresl ,,x” wltasciwg odpowiedz)
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a. W opanowaniu umiejetnosci czytania ze zrozumieniem
tak, w duzym stopniu (26) raczej tak (60); raczej nie (1); nie (0)

b. W podniesieniu sprawnosci pracy z tekstami
tak, w duzym stopniu (26) raczej tak (60); raczej nie (3); nie (1)

c. W nabyciu umiejetnosci tworzenia wlasnych tekstow
tak, w duzym stopniu (11) raczej tak (30); raczej nie (1); nie (0)

d. W nabyciu umiejetnosci przeprowadzania operacji matematycznych
tak, w duzym stopniu (24) raczej tak (24); raczej nie (2); nie (2)

e. W nabyciu umiej¢tnosci w rozwigzywaniu zadan
tak, w duzym stopniu (6) raczej tak (22); raczej nie (2); nie (1)

f. W nabyciu umiejetnosci w rozwigzywaniu testéw matematycznych
tak, w duzym stopniu (5) raczej tak (14); raczej nie (3); nie (1)

g. W podniesieniu sprawnosci w postugiwaniu sie jezykiem angielskim
tak, w duzym stopniu (2) raczej tak (11); raczej nie (2); nie (0)

2. Czy uwazasz, ze posiadasz umiejetnosci samodzielnego uczenia?

tak, w duzym stopniu (14) raczej tak (67); raczej nie (14); nie (3)
Wsrod powodow, ktore zdecydowaly o powyzszym wyborze, wskazywano:

umiem uczy¢ si¢ samodzielnie - 40; lepiej pisze — 8; dalej wole, aby poma-
gano mi w nauce - 7; zadania wydaja si¢ teraz tatwiejsze - 4; lepiej czytam
- 4;dalej trudno mi sie zmobilizowa¢ do nauki - 2; nie wiem - 6

3. W czym szczegdlnie podniostes/tas swoje umiejetnosci? Ktore z nabytych na
zajeciach umiejetnosci uwazasz za szczegdlnie wartosciowe dla siebie?

Uczniowie najczesciej wskazali na takie kategorie odpowiedzi jak: lepiej licze
(16), lepiej pisze (10), lepiej czytam (10), robie mniej bledow (8), znam lepiej
gramatyke (6), czytam ze zrozumieniem (5).

4. Czy uwazasz, ze uczeszczanie na zajecia pomoze Ci w dalszej nauce
szkolnej?

Prawie wszyscy uczniowie (79 o0s6b) byli przekonani, ze udzial w zajeciach
pomoze im w dalszej nauce szkolnej. Zaledwie jedna odpowiedz byta ne-
gatywna. Uczniowie tak uzasadniali swojg odpowiedz: umiem wigcej (20),
poprawitem oceny szkolne (15), umiem sig uczyc (11), rozwijajqg mnie (3).

5. Co chcialbys/chcialabys zmieni¢ w prowadzonych zajeciach?

Odpowiedzi uczniow podkreslaja trafno$¢ realizowanego programu o czym
$wiadcza odpowiedzi na pytanie przedstawione powyzej: Nic, bo wszystko
mi si¢ podobato (61) dtuzsze przerwy (8), wigcej zabaw zrecznosciowych i gier
(8), zeby dluzej trwaly (2).

6. Co Ci si¢ podobato na zajgciach?

Odpowiedzi uczniéw na tak postawione pytanie przyniosty kilka kolejnych
ciekawych informacji tj: wszystko mi si¢ podobato (53 wskazania), mila
atmosfera (31), zabawy (53), gry (25), mili koledzy (10), mili prowadzgcy
zajecia (8), dobrze ttumaczony materiat (5), nikt mnie nie krytykowat ani nie
dokuczat (3), kserowany materiat (1).
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Raport z pracy pedagogow-terapeutow w projekcie ,,Z dysleksja bez barier”

Udzial terapeutow w projekcie obejmowal caly czas trwania projektu.
Podejmowane dzialania to:

1. Udzial w spotkaniach informacyjno-promocyjnych dla pedagogéw szkol-
nych.

2. U}zlzial w przyjmowaniu zgloszen, konsultacje z rodzicami na etapie rekrutacji.

3. Udziat w spotkaniach informacyjno-promocyjnych dla rodzicéw i kandyda-
tow na zajecia.

4. Regularne dyzury w siedzibie PTD (kazda z terapeutek 2 godziny w tygo-
dniu) - dla uczniéw, rodzicéw i nauczycieli prowadzacych zajecia. Podczas
dyzuréw odbywaly si¢ konsultacje z rodzicami i uczniami. Najczgstszym
tematem tych spotkan byly trudnosci szkolne dzieci, brak motywacji, cza-
sami trudnos$ci wychowawcze i rodzinne. Niektorzy z rodzicéw korzystali
z tych konsultacji po kilka razy. Z niektérymi dzie¢mi przeprowadzano
indywidualne zajecia pokazujace, jak doskonali¢ umiejetnosci czytania,
pisania i liczenia. Podczas dyzuréw odbywaly si¢ réwniez konsultacje z na-
uczycielami ukierunkowujgce pokonywanie niektérych trudnosci, czasami
byt to réwniez udzial we fragmencie zaje¢, prezentacja niektérych metod
i ¢wiczen. Na spotkania zglaszali sie zainteresowani zwykle osobiscie, ale
zdarzalo sig, Ze niektorzy kontaktowali si¢ telefonicznie. Podczas dyzurow
przygotowywano tez pomoce dydaktyczne do zajec.

5. Zajecia warsztatowe z uczniami ,Jak wykorzysta¢ potencjat dysleksji, jak
uczy¢ sie skuteczniej?” — otwarte réwniez dla rodzicow. W miesigcach: sty-
czen, luty, marzec 2010 odbylo sie 7 takich spotkan, w tym 6 dla ucznidéw
szkot podstawowych i jedno dla uczniéw liceum. Kazde ze spotkan trwa-
fo 2 godziny, a po spotkaniu odbywaly sie jeszcze rozmowy indywidu-
alne z rodzicami i uczniami. Wzielo w nich udzial facznie 60 ucznidw,
w tym 50 ze szkoét podstawowych, pozostali to licealisci, oraz 41 rodzicow.
Na spotkaniach, przy wykorzystaniu prezentacji multimedialnej ukazano
specyfike funkcjonowania ucznia z dysleksja, a w sposob warsztatowy zapre-
zentowano efektywne metody i techniki uczenia sie. Miedzy innymi wskaza-
no sposoby na koncentracje, radzenie sobie ze stresem, sposoby pokonywania
trudnosci w czytaniu, sposoby na tabliczke mnozenia, zapamigtywanie sto-
wek z jezyka obcego, wybrane mnemotechniki, np. kojarzenie parami, mapy
mysli. Po spotkaniach zaréwno wérdd dzieci, jak i rodzicow przeprowadzono
ankiety ewaluacyjne spotkan, ktorych analiza zataczona jest do niniejszego
raportu. Ogélnie na ich podstawie mozna stwierdzi¢, ze spotkania zostaly
bardzo pozytywnie ocenione zaréwno przez uczniow, jak i rodzicow.

Udziat w spotkaniach ewaluacyjnych z nauczycielami.

Pomoc w wyborze pomocy dydaktycznych na potrzeby projektu.

Analiza scenariuszy sporzadzonych przez nauczycieli do umieszczenia na

stronie internetowej projektu.

9. Sporzadzenie pisemnej opinii o uczniu na prosbe rodzica.

10. Napisanie artykutu na strone internetowa projektu ,Wspieranie ucznioéw
z dysleksjg”

11. Podsumowanie ankiet po zajeciach warsztatowych z uczniami ,,Jak wyko-
rzysta¢ potencjal dysleksji, jak uczy¢ si¢ skuteczniej?”

PN
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Celem zajg¢¢ bylo ukazanie specyfiki funkcjonowania ucznia z dysleksja oraz
zaprezentowanie w sposdb warsztatowy przydatnych szczegolnie w dysleksji
metod i technik przyswajania wiedzy i umiejetnosci, co w dalszej perspektywie
mogloby postuzy¢ do poprawy efektywnosci uczenia si¢. Udzial w spotkaniach
byt dobrowolny i zwykle wigzat si¢ z wygospodarowaniem dodatkowego czasu,
mimo to frekwencja byla zadowalajaca. W zajeciach wziglo udziat 60 uczniéw,
co stanowi 54,5% ogotu uczestnikow projektu. Do udzialu w spotkaniach za-
proszono réwniez rodzicéw, jako ze to oni zwykle udzielaja swym dzieciom
najwiekszego wsparcia w pokonywaniu trudnosci szkolnych na co dzien.

Celem przeprowadzenia po tych zajeciach ankiet wérod ucznidéw i rodzicow
byto uzyskanie informacji zwrotnych na temat przydatnosci tego rodzaju spo-
tkan, oceny prezentowanych metod i technik uczenia sie.

Dla ucznidw szkot podstawowych i ich rodzicow opracowano dwa kwestiona-
riusze ankiet. Kazda ankieta zawierala po 4 pytania zamkniete i jedno pytanie
otwarte. Wéréd uczniéw liceum ewaluacja polegala na udzieleniu odpowiedzi
na kartkach na 3 pytania zapisane wcze$niej na tablicy.

Wsrod ucznidéw szkol podstawowych zebrano 51 ankiet, wyniki potwierdzaja,
ze: spotkanie byto ciekawe (90% wybordw tak i raczej tak na 4 stopniowej ska-
li); zechcg wykorzystaé na co dzien to, czego sig dowiedzieli (90% wyboréw tak
i raczej tak); przekazywane tresci byty zrozumiate (94% wyboréw).

Przydatnos¢ spotkania w skali 1 do 5 (ocena najwyzsza) oceniono najczgsciej
jako 5 (52%) wskazan i 4 (32%) wskazan.

Ostatnie, pigte pytanie bylo pytaniem otwartym: Napisz, co szczegélnie zapa-
mietales /zapamietatas ze spotkania. Odpowiedzi udzielito 36 uczniéw wymie-
niajac czasem wiegcej niz jedng odpowiedz. Przyklady wypowiedzi: wszystko
(8 wskazan); wiedza o potkulach mézgowych (6), jak si¢ uczy¢ (6), nauka sto-
wek jezyka obcego (5), nauka tabliczki mnozenia (5), mapy mysli (3), cwiczenia
ruchowe i relaksacyjne (3), zabawy z kos¢mi (2), stowa zamienione na obraz
/mnemotechnika/ (2), ¢wiczenia logiczne (2), prezentacje multimedialne (1),
czytanie z patyczkiem (1), zapamietywanie (1), kanaly sensoryczne (1), mite
spotkanie (1), przydatne spotkanie (1), nie mam uwag (1), nic (1).

Odpowiedzi udzielone na pytanie otwarte wykazuja szeroki wachlarz, co moze
dowodzi¢ zaangazowania dzieci na zajeciach oraz tego, ze wsrod prezentowa-
nych propozycji mogly znalez¢ co$, co je szczegdlnie zainteresowalo.

Jeszcze bardziej pozytywny odbiodr zaje¢ zostal zadeklarowany przez rodzicow.
Ankiete wypelnilo 36 0sob, z ktérych 32 stwierdzily, ze spotkanie poszerzylo wie-
dze na temat dysleksji ze wskazaniem na tak i 4 wskazania raczej tak. Wszyscy
rodzice zadeklarowali, ze zechca wykorzystac tresci spotkania w stosunku do
wlasnego dziecka oraz potwierdzi li, ze wszystkie przekazywane tresci byly zrozu-
miale. Przydatno$¢ spotkania ocenili rodzice na 5 (30 wskazan) i 4 (6 wskazan).

Ostatnie, pigte pytanie bylo pytaniem otwartym:

Prosimy o kilka spostrzezer i refleksji odnosnie spotkania.
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Odpowiedzi na to pytanie udzielily 24 osoby. Cytuje¢ odpowiedzi rodzicow
(w nawiasie podano licz¢ wskazan): spotkanie przydatne, potrzebne, poszerza-
jgce wiedze, umiejetnosci (8); spotkanie bardzo interesujgce umiejetnosci (6);
wiem, jak pracowac z moim dzieckiem (5), wiele cwiczeti do wykorzystania (3);
za mato czasu poswigconego matematyce (5), prowadzone bez zarzutu, prowa-
dzone w przejrzysty sposob (3), wiele pozytywne energii powodujgcej powrot
nadziei (1); Zyczenie, aby w szkole wiedzg przekazywano w ten sposob (1), zbyt
duza liczba uczestnikéw, za mata sala (2); ciekawe materialy przekazane na
spotkaniach (1); ¢wiczenia ruchowe (1).

W zajeciach dla licealistow wzielo udzial 9 uczniéw i kilkoro rodzicow.
Odpowiedzi na 3 zadane pytania udzielilo facznie 11 0s6b. W pierwszym punkcie
poproszono o oceng przydatnosci spotkania w skali od 1 do 5. Nikt z uczestni-
kéw nie wskazal oceny nizszej niz 4. Najwyzsza oceng przyznalo 8 uczestnikow,
a troje oceng 4.

W punkcie 2. proszono o wskazanie, co najwazniejszego uczestnicy wynosza
ze spotkania.

Oto kategorie odpowiedzi, ktore wystapity wsrdd respondentéw oraz ich cze-
sto$ci w nawiasie: metody i techniki uczenia sig (5), wazne informacje o dysleksji
(2), lepsze wykorzystanie mozliwosci (1), wiedza o stresie (1), wiara, ze mozna cos
zmienic (1), ¢wiczenia na koncentracje (1), wiedza o potkulach mézgowych (1).

W ostatnim punkcie uczestnicy proszeni byli o wnioski i uwagi. Cytaty:
Spotkanie bardzo przydatne, ciekawe (3), wigcej takich spotkan (3), poznane
metody mogqg by¢ uzyte w praktyce (1), zbyt krétki czas (2).

Analiza ankiet wykazala zasadno$¢ i przydatno$¢ przeprowadzonych zajec.
Rodzice i uczniowie byli zadowoleni z udzialu, na podstawie udzielonych od-
powiedzi mozna wnioskowac, Ze znaczna czgs$¢ sprobuje wykorzysta¢ w prak-
tyce zdobyta na spotkaniach wiedze i umiejgtnosci.

Whioski

» Realizacja projektu przebiegala zgodnie z programem, nie zdarzaly si¢
odstepstwa od zasadniczego programu merytorycznego.

o Uczestnicy zostali zapoznani przed rozpoczeciem zaje¢ z gléwnymi
zadaniami i obowigzkami, jakie wynikaja z uczestnictwa w programie.
Wiszyscy zostali zapoznani z programem i harmonogramem.

o Uczniowie na zajecia rekrutowani byli gléwnie przez szkoty, do ktérych
uczeszczajg. W zamysle osobami kontaktowymi mieli by¢ pedagodzy
szkolni, z ktérymi odbywaly si¢ spotkania przed uruchomieniem zajec.
W praktyce nie zawsze ta droga komunikacyjna byla realizowana prze
pedagogdw szkolnych.

«  Warunki organizacyjne przez uczestnikow zostaly ocenione jako dobre.
Gléwnym miejscem zajec byta siedziba Polskiego Towarzystwa dysleksji
w Lodzi przy Placu Komuny Paryskiej 6, tam tez pozyskano wynajem
dodatkowych pomieszczen na czas realizacji projektu m.in. droga prze-
targu na lokal 208. We wszystkich zajeciach byly zapewnione pomoce
dydaktyczne oraz ksero materialéw do zajec.
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» Dokumentacja merytoryczna i organizacyjna byla na wszystkich zaje-
ciach prowadzona w sposéb prawidtowy.

e Metody i formy prowadzenia zajg¢ zostaly dostosowane do potrzeb
edukacyjnych uczniéw-uczestnikow projektu w sposéb atrakcyjny
i przystepny, a uczniowie ocenili je bardzo wysoko. Ich zdaniem spet-
niaja one ich potrzeby i sklaniaja do aktywnego uczestnictwa. Komuni-
kacja i wspdlpraca uczestnikéw i kadry prowadzacej zajecia uktada sie
poprawnie.

» Prowadzacy zajecia byli dostepni przez caly czas trwania projektu.
Odbywane spotkania ewaluacyjno-szkoleniowe przyczynialy si¢ do ak-
tywnego udzialu w projekcie calej kadry dydaktycznej. Pamigta¢ przy
tym trzeba, ze zajecia s3 prowadzone byly przez wybitnych fachowcow
w prowadzonej dziedzinie zajec.

Podsumowanie

Zalozenie wynikajace z nowelizacji rozporzadzenia MEN zaklada powstanie
spdjnego systemu ksztalcenia i pomocy psychologiczno-pedagogicznej stuza-
cego realizacji specjalnych potrzeb edukacyjnych. Potrzebna jest tu ewaluacja
uzytecznosci dziatan, ktére beda podejmowane na rzecz ucznia, szczegdto-
wy i rzetelny opis celéw i skutkow podejmowanych dziatan oraz znajomosé¢
rzeczywistych potrzeb ucznia. Diagnozowanie potrzeb ucznia jest wigc swo-
istego rodzaju refleksja metodologiczng - od diagnozy s$rodowiskowej po
psychologiczno-pedagogiczna.

Niewatpliwie kluczowym kryterium w procesie podejmowanych dziafan jest
ich skutecznos$c¢. Jezeli uczen i jego rodzice dostrzegaja poprawe, zmniejszenie
istniejacych trudnosci, to zwieksza si¢ ich motywacja do kontynuowania pracy
terapeutycznej. W pracy z uczniami przejawiajacymi trudnosci edukacyjne,
poza fagodzeniem zaburzen ujawnionych na podstawie diagnozy psycho-pe-
dagogicznej, wazne jest osiggniecie w wyniku dobrze prowadzonej terapii ta-
kiego etapu, aby umie¢ samemu poradzic sobie z problemami, uniezalezniajac
sie od pomocy.
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