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Umiejetnosci nadawczo-odbiorcze gimnazjalistow
w $wietle ewaluacji formatywnej

Srodki unijne wykorzystywane do wspierania rozwoju polskiej o§wiaty moga
i powinny stuzy¢ przede wszystkim wyréwnywaniu szans edukacyjnych dzieci
ze $rodowisk wymagajacych wsparcia. Wazna role odgrywa woéwczas ewalu-
acja wstepna, stuzaca zidentyfikowaniu problemu, diagnozie potrzeb i oczeki-
wan adresatéw podejmowanego dziatania. Taka funkcje moze spelni¢ analiza
wynikéw egzamindéw zewnetrznych, analiza danych udostepnianych przez
OKE i CKE (zwlaszcza EWD oraz tendencja rozwojowa szkot). Rownie wazna
pozostaje ewaluacja formatywna, ktorej celem staje si¢ okreslenie uzyskanych
juz wynikow, diagnoza kontekstu przeprowadzanego przedsiewzigcia, modyfi-
kacja podejmowanych dziatan.

Prezentowany referat jest proba okreslenia wstepnych wnioskéw plynacych
zbadan ewaluacyjnych dotyczacych umiejetnosci nadawczo-odbiorczych gim-
nazjalistow pracujacych przez rok wedtug nowej podstawy programowej i ob-
jetych projektem: ,,Zajecia pozalekcyjne - kluczem do sukcesu wielkopolskiego
gimnazjalisty”. GIéwnym celem projektu realizowanego przez CDN w Pile jest
»udzielenie kompleksowego wsparcia wytypowanym wspdlnie z Okregowa
Komisja Egzaminacyjng w Poznaniu ,po analizie wynikéw egzaminu gimna-
zjalnego z 2009 roku, 64 szkotom, 256 nauczycielom j. polskiego, matematyki,
fizyki i chemii uczagcym w tych szkofach oraz 2000 uczniow, ktérzy do egzami-
nu przystapiag w roku 2012, Niniejszy referat prezentuje wyniki i ich wstepna
analize dotyczaca umiejetnosci z zakresu nauczania jezyka polskiego i stanowi
jedynie czes¢ kompleksowej oceny potrzeb i kontekstow przedsiewziecia.

Badaniem zostali objeci uczniowie II klasy gimnazjéw z wielkopolskich szkét
zakwalifikowanych do udzialu w projekcie. Diagnozie poddano prace 1930
uczniéw, w tym réwniez testy 170 respondentéw z orzeczeniami i opiniami
(niemal 9% analizowanych prac). Zakres sprawdzanych tresci zostal ustalony
na podstawie dokonanego wczesniej wsrdd polonistow uczacych konkretne
zespoly klasowe wywiadu (realizacja wymagan szczegélowych nowej podsta-
wy programowej). Jako narzedzia sprawdzajacego uzyto testu, na ktory sktadat
sie tekst literacki z towarzyszacymi mu zadaniami. Forma wykorzystanych
w tescie zadan wynikala z wymogéw okreslonych w nowym Informatorze
gimnazjalnym.

! Pelne informacje na temat projektu realizowanego przez Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Pile na
stronie internetowe;j instytucji: http://www.cdn.pila.pl/index.php?option=com_content&view=article&i-
d=153&Itemid=105 [data dostgpu: 30.06.2011 r.].
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Poniewaz badanie przeprowadzane bylo na poczatku drugiej klasy, wigc po roku
realizacji podstawy programowej z zakresu gimnazjum, stad sprawdzano wiado-
mosci i umiejetnosci zaréwno z 11, jak i IIT etapu edukacyjnego. W pierwszej czesci
testu sprawdzano przede wszystkim odbior tekstu literackiego na przyktadzie ba-
$ni Andersena. Ponizsza tabela zestawia tresci i umiejetnosci sprawdzane w tescie
z wymaganiami ogoélnymi i szczegétowymi podstawy programowej’.

Tabela 1. Zestawienie tresci i umiejetnos$ci sprawdzanych w pierwszej czesci testu
z wymaganiami ogolnymi i szczegolowymi podstawy programowej

@

(I1.4)
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o « &)
Wymagania czynnoscl Es | ¥
7 o= =
Nr szczegotowe S5 | 2
zadania . . (nazwa sprawdzanej Bl =R
Wymagania ogolne umicjetnodci) F& 8 F.s
Uczen Uczen -
rozpoznaje
Analiza i interpretacja problematyke utworu rozpoznaje motywy
! tekstow kultury (IT) (II 1. 2), przedstawia dziatania bohateréw ZWW| 1
Y najistotniejsze tresci
wypowiedzi (IT 2. 1)
rozpoznaje
Analiza i interpretacia | Problematyke utworu | rozpoznaje cechy
2 tekstow kulturp (1) ) (II 1. 2), przedstawia | elementow $wiata ZWW| 1
Y najistotniejsze treci | przedstawionego
wypowiedzi (IT 2. 1)
Odbiér wypowiedzi rozumie przenosne | rozpoznaje metafo-
3 i wykorzystanie zawar- | znaczenie wyrazow | ryczny sens stowa |yl
tych w nich informacji | w wypowiedzi (I 1. 8) | wystepujacego
0] 11 etap w tekscie
rozpoznaje
Analiza i interpretacja | PT oblematyke utworu
tekstow kultury (IT) (I11.2)
dostrzega
4 Odbidr wypowiedzi posrednios¢ krytyki | OKO | 1
i wykorzystanie zawar- wyszukuje w tekécie | obecnej w tekscie
tych w nich informacji informacje wyrazone
@ posrednio (I1.7)II
etap
Odbior wypowiedzi wyszukuje w tekscie | wskazuje informacje
i wykorzystanie zawar- | . ) X
5 tveh w nich informacii informacje wyrazone | podang wprost ZWW| 1
(¥) ) wprost (I'1.7) IT etap | w tekscie
iOdbli?)rr;VZE&Vgiii\irar— odréznia informacje odréznia fakty od
6 wyrorzysta .. | o faktach od opinii e Y ZD | 1
tych w nich informacji opinii

? Wszystkie odniesienia do podstawy programowej dotycza I1I etapu edukacyjnego (gimnazjum). Jesli poja-
wia sie odniesienie do szkoly podstawowej, to jest ono jedynie sygnalizowane poprzez dopisanie: II etap.
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Analiza i interpretacia wskazuje funkcje wskazuje wlasciwy
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Y znych literacki
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13 |Analizaiinterpretacja identyfikuje bajke (Il | nazywa cechy bajki 0 KO
tekstow kultury (IT) 2.11) I etap obecne w utworze
zdania
Odbiér wypowiedzi iréwnowazniki rozpoznaje cechy
14 |iwykorzystanie zawar- | (I3.2 II etap); budowy skfadniowej Z
tych w nich informacji | rozréznia rodzaje wypowiedzenia PF
(9] zdan zlozonych zlozonego
podrzednie (I 3. 6)

Zestawienie dotyczace wspodlczynnika latwosci dla poszczegolnych zadan

ksztaltuje sie¢ nastepujaco:

Latwosczadan

Numer zadania

Rysunek 1. Zestawienie latwosci zadan 1.-14. (I czes¢ testu)




XVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Krakéw 2011

Jak wynika z ilo$ciowego zestawienia wynikéw za zadania zamknigte i zadania
krotkiej odpowiedzi dotyczace gtéwnie odbioru i analizy tekstu, najtrudniejsze
okazaly si¢ zadania 13.1 14. wymagajace postuzenia si¢ wiedza zaréwno literatu-
roznawczg, jak i jezykoznawczg. Trudne dla gimnazjalistow byty takze zadania
zwigzane z odbiorem tekstu na wyzszym, czgsto symbolicznym poziomie, czyli
zad. 3. wymagajace umiejetnosci rozpoznania metaforycznego sensu stowa,
zad. 6., w ktérym wymagano odroéznienia faktu od opinii, zad. 9. wymagajace
dwoch czynnosci: zrozumienia znaczenia zwigzku frazeologicznego i dopaso-
wania go do sytuacji bohatera. Trudnym zadaniem dla badanych gimnazjalistow
bylo réwniez to, w ktérym wymagano od nich samodzielnego sformulowania
przestania basni. Umiarkowanie trudne zadania to te, w ktérych gimnazjalisci
mieli rozpozna¢ motywy dzialania bohateréw (zad. 1.), dostrzec informacje
wyrazone posrednio (zad. 4.), rozpozna¢ funkeje czgsci kompozycyjnych tekstu
i relacje miedzy nimi zachodzace (zad. 8.) oraz rozpozna¢ wlasciwy termin je-
zykoznawczy (zad. 10.). Wszystkie zadania fatwe wymagaly rozpoznania tresci
wyrazonych wprost (rozpoznania cech bohateréw, wyszukania wprost podanej
informacji badz wskazania adresata zdania tytutowego poprzez wybér z kilku
podanych). Zadne zadanie nie okazalo si¢ bardzo fatwe.

Przesledzenie wynikow testu pozwala na wysuniecie wniosku dotyczace-
go umiejetnosci odbioru oraz analizy i interpretacji tekstu literackiego.
Gimnazjalisci poradzili sobie jedynie z zadaniami sprawdzajacymi odbior tre-
sci dostownych lub wyrazonych wprost. Problem natomiast stanowity zadania
wymagajace odczytywania tre$ci metaforycznych i przetwarzania informacji.
Takze zadania sprawdzajace znajomo$¢ terminologii z zakresu teorii literatury
i jezyka pokazaly bezradnos¢ wielu uczniow, od ktorych nie wymagano defi-
niowania poje¢, raczej wykorzystania wiedzy w praktyce, funkcjonalnego po-
wigzania pojec z przykladami z tekstu lub zidentyfikowania cech gatunkowych
(tutaj bajki). Rozktad wynikéw punktowych w powigzaniu z liczba uczniow,
ktérzy uzyskali dany wynik, wykazuje wyraznie lewostronne odchylenie w kie-
runku wynikéw stabszych.

Liczba uczniow

0. 1. 2 3 4 5 6. 7. 8 9. 10, 11. 12, 13, 14. 15, 16, 17.

Ogdlnaliczba punktéw

Rysunek 2. Zestawienie ogolnej punktacji za zadania 1.-14. z liczba uczniow

Zauwazalne jest wypietrzenie wykresu w strefie wynikéow nizej $redniej,
a splaszczenie w strefie wynikow wysokich.
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W drugiej czesci arkusza diagnostycznego postawiono przed uczniami zadanie
napisania opowiadania odtwdrczego dotyczacego zdarzen przedstawionych
w tekscie basni Andersena. Kryteria oceniania ustalono zgodnie z propozy-
cjami Informatora gimnazjalnego. Wspodtczynnik fatwosci dla poszczegdlnych
kryteriow oceny opowiadania ksztaltuje si¢ nastepujaco:

Sredni wynik procentowy

Realizacja tematu
Kompozycja

Styl

Tezyk

Ortografia

Interpunkcja

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Rysunek 3. Sredni wynik procentowy za kryteria oceny wypracowania

Jak pokazuje powyzszy wykres, tylko w zakresie stylu $redni wynik przekroczyt
w niewielkim stopniu polowe mozliwych do uzyskania punktéw. Wszystkie po-
zostale wymagania okazaly sie trudne do spelnienia przez uczestnikéw badania.

W zakresie realizacji tematu wymagano, aby uczen drugiej klasy gimnazjum
uwzglednil wszystkie istotne wydarzenia, zachowat ciag przyczynowo-skutko-
wy, w konsekwentny sposdb prowadzil narracje, ktéra w tekscie odtwarzanym
obejmowala jeden akapit (180 stow, 13 zdan).

Tabela 2. Zestawienie tresci i umiejetnosci sprawdzanych w drugiej czesci testu
(zadanie dluzszej odpowiedzi) z wymaganiami og6lnymi i szczegotowymi pod-
stawy programowej

Podstawa programowa N dzanei - S
azwa sprawdzane i
Nr Wymagania szcz&ego’lowe Czygnoéci ! g g 'é
zadania | YWymagania (nalzlﬁies' pgil‘éovéczii)meJ = '§ o
ogolne )¢ ) &8 g
Uczen Uczen = E
stosuje w wypowiedzi
pisemnej odpowiednia .
Tworzenie | kompozycje i uklad grafic- f)egzggﬁetﬁftkom o7y
152 | wypowiedzi |zny zgodny z wymogami 10) ] ) POZY" 1ORO| 1
I danej formy gatunkowej ¢, czytena segmentacja
(w tym wydziela akapity) [akapity]
(II1 1. 6) II etap
Tworzenie dostosowuje odmiane stosuje styl jednorodn
1. | istyljezyka do gatunku, stoswe sty’) ¥
153 | wypowiedzi ; - ; jezyk dostosowanydo [ORO| 1
w ktérym si¢ wypowiada A
(I11) (I 1. 1) formy wypowiedzi
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caly punkt dotyczacy
$wiadomodci jezykowej
(II1.2), np.: sprawnie
Tworzenie pgsluguje sii; oficjalna pisz;: }Zioprzhwlr(lie pod
- 3. | odmiang polszczyzn wzgledem fleksyjnym,

154 WYP((}}'\il)ele (II.2.2), sIzosuje gopZawne skl§dniowym, lZi(s};kal- ORO
formy odmiany (...), nym, frazeologicznym
poprawne formy wyrazow
w zwiazkach sktadniowych
(11 2. 10)

Tworzenie | pisze poprawnie pod pisze poprawnie pod
15.5 | wypowiedzi |wzgledem ortograficznym | wzgledem ortografic- ORO
(I1T) (IIT 2. 5) 1I etap znym
Tworzenie | poprawnie uzywa znakow stosuie zasady inter-
15.6 | wypowiedzi |interpunkcyjnych (III 2. 6) kJ - ¥ nter ORO
(IIT) 11 etap punkcjt

Jak wynika z ponizszego zestawienia, tylko co pigty gimnazjalista spetnit kryte-
rium realizacji tematu na najwyzszym poziomie. Prawie 1/4 respondentéw nie
zrealizowala tematu. Jak wykazala analiza kilkudziesigciu losowo dobranych
prac, byli wérdd nich tacy, ktorzy w ogole nie podjeli zadania napisania wypra-
cowania, ale byli tez i ci, ktorzy napisali wlasng wersje zdarzen, cho¢ w zadaniu
dwa razy podano informacje, Ze opowiadanie ma mie¢ charakter odtworczy.
Czes$¢ uczniow podejmowata probe opowiedzenia zdarzen, jednak nie potra-
fita odda¢ wlasciwie ich przebiegu. Odniesienie wynikéw procentowych do
sposobu przyznawania punktéw pozwala pokazaé rozklad catej punktacji za

pierwsze kryterium realizacji tematu.

Rysunek 4. Rozklad punktacji czastkowej za poziom realizacji tematu

Kryteria oceniania wypracowania zostaty skorelowane z propozycjami zawartymi
w Informatorze o egzaminie gimnazjalnym od roku szkolnego 2011/2012. To w nim
okresla si¢ sze$¢ aspektow oceny: tres¢, segmentacje tekstu, styl, jezyk, orografie
i interpunkcje. W kazdym z aspektéw oceny wyodrebnia si¢ poziomy wykonania.
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Tabela 3. Poziomy realizacji tematu wypracowania

Lp. Kryterium Punktacja

1 Tres¢ / realizacja tematu / 0-4p.

Pelna odpowiednios¢: uwzglednienie wszystkich istotnych wydarzen,

14 | zachowanie ciggu przyczynowo-skutkowego, logika i spéjnos¢ wypow- 4
’ iedzi (poczatek — koniec), uporzadkowana calos¢, konsekwentny p-
sposob prowadzenia narracji.

13 Uwzglednienie najwazniejszych faktow (brak dopowiedzen spoza tek-

stu), chronologiczne uporzadkowanie wydarzen, cechy opowiadania. 3p
1.2 | Oddany podstawowy sens wydarzen, historia tworzy zamknietg calo$¢. 2p.
1.1 | Oddane tylko niektore sensy, niejasny przebieg wydarzen. 1p.
1.0 | Calkowity brak ekwiwalentnosci, praca nie na temat 0 p.

W ocenie wypracowania szczegolng uwage zwraca niski poziom sprawnosci
jezykowej badanych gimnazjalistow. Ponad polowa z nich nie otrzymymata
punktu na jezyk. Tymczasem, aby uzyskac cho¢ jeden z dwéch punktéw, moz-
na bylo popetni¢ 4 bledy jezykowe w tekscie opowiadania, ktore odtwarzato
w 180 stowach zdarzenia uj¢te w basni.

Poprawnoé¢é jezykowa - rozktad punktacji

m4l

4.0
54%

Rysunek 5. Rozklad punktacji czastkowej za poziom poprawnosci jezykowej
w opowiadaniu

Analiza kilkudziesieciu losowo wybranych prac pozwala stwierdzi¢ uchybie-
nia na poziomie leksyki (w tym stownictwa i frazeologii), fleksji oraz sktadni.
Ubogi zaséb stownictwa ujawnia si¢ zaréwno w zadaniach z czesci pierwszej
testu, jak i w wypracowaniu.

Nieznajomos¢ zaréwno dostownych, jak i przenosnych senséw stéw uzytych
w bajce Andersena lub tresci zadan decydowala czesto o nieudzielaniu od-
powiedzi badz bledach. Gimnazjalisci na przyklad nie rozumieli sensu sto-
wa ,grubianski’, wigc nie potrafili wskaza¢ jego antonimu w postaci stowa
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»delikatny”. Przenos$nie uzyte stowo ,,budujacy” w zwiazku ,,budujacy widok”
réwniez sprawialo problem. W podsumowaniu historii bohatera gimnazjalista
pisze: ,czlowiek niezdecydowany to cztowiek, z ktérym nie da si¢ zgodzic”.
Bledy dotycza takze frazeologii, zaréwno zwigzkow stalych, jak i taczliwych,
np.: bieg, ile sit w tapach, spetni¢ cel, krazy¢ z miejsca na miejsce, przeliczy¢
sie z losem. Uczniowie nie potrafig tez postugiwac si¢ oficjalng odmiang polsz-
czyzny. Nagminnie stosujg stowo ,,lata¢” w potocznym znaczeniu ,,biegac’, np.:
lata¢ za okazjg, zwierze latato, pies latal tam i z powrotem. Naduzywaja takze
zaimkow wskazujacych i osobowych, powtarzaja cale fragmenty tekstu orygi-
nalnego, powtarzaja czasowniki. Wszystko to swiadczy o ubdstwie stownictwa
i potocznosci stylu.

Najwieksze niedostatki w zakresie jezyka dotycza jednak sktadni. Opowiadanie
to najprostsza z form wypowiedzi narracyjnej, ¢wiczona w szkole od poczat-
ku gléwnie w postaci wypowiedzi ustnej. Im wyzszy etap edukacyjny, tym
forma moze by¢ wyzej zorganizowana, a przede wszystkim przybiera posta¢
pisemng. Tymczasem przedstawienie uporzadkowanego ciagu zdarzen w po-
prawnie sformufowanych i zapisanych zdaniach okazalo si¢ zdaniem trudnym.
Opowiadanie jako forma majaca gléwnie ustny charakter zapisane staje si¢
najbardziej narazone na przenikanie cech jezyka méwionego do tekstu pisane-
go. Taka wlasnie tendencja wyraznie zaznacza si¢ w analizowanych pracach.

Gimnazjalisci najwigkszy problem mieli z zamykaniem mysli w poprawnie
skonstruowanym zdaniu. Nierzadko cale opowiadanie stanowi jedno zdanie.
Zdarzaja si¢ przypadki usamodzielniania zdan podrzednych (np. rozpoczy-
nanie konstrukcji od upodrzedniajacego spdjnika ,ze”) oraz stosowania
niewlasciwych wskaznikow zespolenia, ktore btednie sygnalizuja relacje pod-
rzedno-nadrzedne miedzy wypowiedzeniami sktadowymi. Zaktécenia logiki
w rekonstruowaniu zdarzen wynikaja czesto z braku umiejetnosci budowania
zdan wielokrotnie ztozonych, postugiwania si¢ potokiem sktadniowym.

Ze skladnig w polszczyznie bezposrednio powigzana jest interpunkcja. Jak
wynika z trzeciego wykresu, az 3/4 uczniéw popetnilo w swoim kilkuzdanio-
wym opowiadaniu wiecej niz trzy bledy interpunkcyjne. Dotycza one gtéwnie
stosowania przecinkéw w zdaniach wielokrotnie zlozonych, ale bywa i tak, ze
przestankowanie ma zupelnie przypadkowy charakter i zaktéca komunikacje.

Roéwnie trudnym jak poprawnos¢ jezykowa kryterium do spelnienia przez bada-
ng populacje gimnazjalistow okazala si¢ ortografia. Tylko 38% popelnilo mniej
niz trzy bledy ortograficzne, co oznacza, ze spetniajacy kryterium nie musieli na-
pisac prac bezblednych. Jak na wstepie zaznaczono, az 9% piszacych to dyslekty-
cy i dysortograficy, dla ktérych kryterium zaliczenia bylo jeszcze agodniejsze.

Ostateczne zestawienie wynikdw za wypracowanie pokazuje, ze prawie 20%
badanych nie uzyskalo zadnego punktu (nie podj¢li zadania, napisali zbyt
krotka prace lub nie na temat). To grupa uczniéw, ktora powinna zosta¢ objeta
szczegolng uwaga uczacych.
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Rysunek 6. Zestawienie punktacji za wypracowanie z liczba uczniow

Whioski plynace z diagnozy przeprowadzonej w grupie niemal 2000 gimna-
zjalistow nie s3 optymistyczne. Ale przeciez nie o optymizm czy pesymizm
w ewaluacji formatywnej chodzi. Ma ona postuzy¢ jako punkt wyjscia do for-
multowania wskazowek do dalszej pracy dla nauczycieli i uczniow, do oceny
zasadnosci podejmowanych dziatan. Raport z badan przygotowany przez ze-
spol metodykow pracujacych w Instytucie Filologii Polskiej UAM w Poznaniu,
w ktorego pracach autorka referatu uczestniczyla, sformulowal wnioski. Jak
wczesniej juz napisano, skupialy sie one przede wszystkim na zasygnalizowaniu
koniecznosci ksztalcenia jezykowego z zakresu leksyki (rozumienia dostow-
nych i przenosnych znaczen stéw, bogacenia stownictwa), sktadni i interpunk-
¢ji (zamykanie mysli w poprawnie sformufowanych zdaniach i bezposrednio
z tym zwigzane poprawne przestankowanie, roznice miedzy skladnig jezyka
pisanego i jezyka mowionego), stylu (uswiadamianie réznicy migdzy potoczna
i oficjalng odmiang polszczyzny, bogacenie synonimiki podstawowych cza-
sownikow, unikanie zaimkow wskazujacych i osobowych) oraz ortografii.

Badanie ewaluacyjne wykazalo, ze duza cze$¢ uczniéw nie posiada podsta-
wowych umiejetnosci rozumienia tekstu i postugiwania si¢ pisang odmiang
jezyka. Zajecia dodatkowe powinny wiec by¢ skupione na uzupelnianiu
podstawowych niedostatkow oraz ksztaltowaniu umiejetnosci zlozonych,
np. polaczenie znaczenia zwigzku frazeologicznego z przestaniem tekstu, po-
twierdzenie zrozumienia tekstu poprzez samodzielng pisemna rekonstrukeje
zdarzen w nim opisanych, powiazanie wiedzy z zakresu skfadni z poprawnym
budowaniem zdan. Zestawienie wynikow za I i IT czg¢$¢ sprawdzianu wykazuje
wyrazng nadreprezentacje uczniow stabych i bardzo stabych. Réwniez srodko-
wy wynik testu pozostaje przesuniety w kierunku rezultatéw niskich, co tym
bardziej potwierdza koniecznos¢ podjecia dzialan wspierajacych.
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