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Nowa formula egzaminu gimnazjalnego,
czyli wiele halasu o tak niewiele
- na przyktadzie przedmiotow przyrodniczych

Kiedy w ubieglym roku pisalam o nowej formule egzaminu gimnazjalnego,
zastanawiajac sie, czy bedzie to strata, czy zysk dla przedmiotéw przyrodni-
czych', wydawalo mi sie, Ze temat zostal wyczerpany. Jednak pytania zadawane
przez nauczycieli poszczegolnych grup przedmiotowych, w tym takze czedci
przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego podczas wiosennych konferencji
w trzech wojewoddztwach objetych dzialaniem OKE w Krakowie oraz kwestie
poruszane podczas rozmoéw telefonicznych gléwnie z nauczycielami gimna-
zjow dowodzg, ze zmiany w egzaminie gimnazjalnym nadal strasza swoja
nieunikniong nowoscia.

Generalnie boimy si¢ zmian, nawet jesli sa to zmiany na lepsze. By¢ moze dzieje
sie tak dlatego, Ze zmiana oznacza takze utrate czegos. Tak jest rowniez w tym
przypadku. Czy mozna by¢ pewnym, czy sa to zmiany na lepsze? Wciaz za
malo wiadomo o tym, jak ma wyglada¢ nowy egzamin gimnazjalny, by to oce-
ni¢. Dlaczego rezygnowac¢ z dotychczasowej formuly tego egzaminu? Co bylo
nie tak? Czy nie wystarczytaby jego modyfikacja zamiast zmiany? Co tracimy,
a co zyskujemy wraz z tg zmiana? To tylko niektore z pytan i watpliwosci. Brak
odpowiedzi na nie rodzi niepokoj. Dlatego postanowitam wrdci¢ do tematu
i podzieli¢ si¢ moimi refleksjami w tej kwestii.

Moim celem jest spojrzenie na zmiany w egzaminie gimnazjalnym w za-
kresie przedmiotow przyrodniczych w kontekscie procesu ewaluacji. Nie
chodzi tu o ewaluacje w rozumieniu stfownika jezyka polskiego, czyli méwiac
krotko - okreslenie wartosci czegos. Lecz o pojmowanie ewaluacji, jako zapro-
szenie do rozwoju, co proponuje cytowana przez Leszka Korporowicza Helen
Simons - jedna z najbardziej twérczych wspotczesnych brytyjskich ewaluatorek
o0 ogromnym migdzynarodowym, ale i migdzykulturowym doswiadczeniu.’

W tym roku (2011) mineto 10 lat od pierwszego egzaminu gimnazjalnego.
Terazniejszo$¢ zmienia si¢. Dokladnie w 10 lat po reformie szkolnictwa w 1999
roku — powotaniu m.in. gimnazjéw, wprowadzeniu obowigzkowego egzaminu
zewnetrznego na zakonczenie tego etapu edukacyjnego, wdrozeniu wowczas
nowej podstawy programowej, decyzja Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23
grudnia 2008 roku (do realizacji od roku 2009) zostata wprowadzona kolejna,
nowa podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia

! E. Tyralska-Wojtycza, Nowa formuta egzaminu gimnazjalnego — strata czy zysk dla przedmiotow przy-
rodniczych? XVI Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Torun 2010 r.

? L. Korporowicz, Interakcyjna Misja ewaluacji [w:] Ewaluacja w nadzorze pedagogicznym. Konteksty, red.
G. Mazurkiewicz. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2011 r.
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ogolnego w poszczegolnych typach szkér. W roku szkolnym 2011/2012 po
raz pierwszy przystapia do egzaminu gimnazjalnego uczniowie trzecich klas
gimnazjalnych, ktérzy w tym etapie edukacyjnym uczyli si¢ wedlug podstawy
programowe;j realizowanej od roku 2009. Tak wigc, to wlasciwy moment na
uczynienie kolejnego kroku w rozwoju egzaminéw zewnetrznych.

Jakie zmiany nastapia i na czym moze polegac rozwoéj egzaminu gimnazjal-
nego z przedmiotow przyrodniczych?
Zacznijmy od zakresu wymagan edukacyjnych w egzaminie gimnazjalnym*.

e Do roku2010/2011 egzamin ten:

- sprawdzal umiejetnosci i wiadomosci opisane w Standardach wyma-
gan egzaminacyjnych,

- odnosil sie¢ do wybranych przedmiotéw i $ciezek edukacyjnych.

o Od roku 2011/2012:

- bedzie sprawdza¢ opanowanie wiadomosci i umiejetnosci okreslo-
nych w wymaganiach ogélnych i szczegétowych zawartych w pod-
stawie programowej,

- odnosic¢ si¢ bedzie do wybranych przedmiotéw nauczanych na trze-
cim i wezesniejszych etapach edukacyjnych (w mysl zasady kumula-
tywnosci).

Przypomnijmy, egzamin gimnazjalny w czesci matematyczno-przyrodni-
czej mial charakter interdyscyplinarny. Zwlaszcza w pierwszych latach jego
funkcjonowania mocno akcentowano te interdyscyplinarno$¢. Opracowane
standardy, napisane podobnie jak aktualna podstawa programowa w jezyku
wymagan, mialy umozliwi¢ nazwanie/ustalenie wiadomosci i umiejetnosci
sprawdzanych podczas egzaminu bez wyodrebniania specyfiki przedmiotowe;j.
W pierwszym roku egzaminu (tj. w roku 2002) w czesci matematyczno-przy-
rodniczej arkusz egzaminacyjny miat nawet temat przewodni. W nastepnych
latach zrezygnowano z tego (za wyjatkiem arkuszy dla uczniéw z trudnosciami
w uczeniu sie - GM-8). Na poczatku, dokonujac analiz wynikéw, zdecydowanie
unikano inferencji przedmiotowych. Standardy, a raczej 4 obszary standardéw
wymagan egzaminacyjnych z zakresu przedmiotéw matematyczno-przyrod-
niczych stanowity jedyne kryterium analiz wiadomosci i umiejetnosci spraw-
dzanych podczas egzaminu. Jednak juz po kilku latach okazalo sie, iz specyfika
poszczegolnych przedmiotéw (pieciu w cze$ci matematyczno-przyrodniczej)
tak bardzo daje zna¢ o sobie podczas egzaminu, ze coraz $mielej opracowywa-
no interpretacje wynikéw egzamindéw z uwzglednieniem kryteriow charakte-
rystycznych dla poszczegélnych przedmiotéw. Wkrétce stalo sie oczywiste, ze
badanie wynikéw egzaminu gimnazjalnego przez pryzmat przedmiotowy jest
blizsze praktyce szkolnej i znacznie wygodniejsze w analizie osiagnie¢ edu-
kacyjnych uczniéw. Tak wiec mimo czynno$ciowego charakteru standardéw
wymagan egzaminacyjnych utrudniona byta interpretacja osiggnie¢ ucznioéw
w kontekscie ewaluacji pracy szkoly. Trzeba réwnoczesnie przyznad, ze przy
stosunkowo tradycyjnym charakterze poprzedniej podstawy programowej,

3 Dz.U.Nr 4, poz. 17 z dnia 15 stycznia 2009 r.

* Informator o egzaminie gimnazjalnym od roku szkolnego 2011/2012. Centralna Komisja Egzaminacyjna,
okregowe komisje egzaminacyjne. Warszawa 2010 r.
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w ktorej tre$ci nauczania i osiagniecia uczniéw stanowily odrebne struktury
w obrebie kazdego z przedmiotow - cho¢ powigzane ze sobg logicznie, to jed-
nak pozbawione charakteru czynnosciowego i swoistej integracji — standardy
wymagan egzaminacyjnych byly absolutnym novum i postegpem w opraco-
wywaniu i interpretacji wynikéw egzaminacyjnych uczniéw w polskiej szko-
le. Dzigki nim nastgpit rozwdj, wdrozylismy si¢ do calosciowego - cho¢ nie
zawsze wygodnego — postrzegania i analizowania umiejetnosci i wiadomosci
uczniéw w grupie przedmiotow matematyczno-przyrodniczych.

Dlaczego zrezygnowano ze standardéw wymagan egzaminacyjnych, skoro
stanowily sedno rozwoju systemu egzaminacyjnego i naszej szkoly na po-
czatku XXI wieku? Przeciez szkole sprzyja stabilnos¢.

Czesciowo odpowiedziatam na to pytanie w poprzednim akapicie, a poza tym,
jesli przyjete rozwiazania przestaja by¢ skuteczne, pojawia si¢ potrzeba zmiany,
ktdra daje szansg na lepsze efekty ksztalcenia. Z taka wlasnie sytuacja mieli$my
do czynienia w roku 2008, kiedy to zostala zatwierdzona nowa podstawa pro-
gramowa ksztalcenia ogolnego. Podstawa ta jest napisana w jezyku wymagan,
czyli cele ksztalcenia wyrazone s3 w formie wymagan ogélnych, a tresci na-
uczania stanowig rownocze$nie wymagania szczegétowe w obrebie kazdego
z przedmiotow. Podstawowym celem tworcow tej podstawy bylo jednoznacz-
ne wskazanie umiejetnosci, ktére uczen ma posiasé, i tresci nauczania, jakie
powinien opanowac na zakonczenie danego etapu ksztalcenia. Wprowadzenie
do praktyki szkolnej podstawy programowej napisanej tzw. jezykiem wyma-
gan spowodowalo, ze standardy wymagan egzaminacyjnych przestaly by¢
potrzebne. Tym samym mozliwa byla/jest rezygnacja ze swoistego dualizmu
edukacyjnego. Tak oto na naszych oczach zachodzi kolejny proces rozwoju
szkoly, a tym samym systemu egzaminéw zewnetrznych. Domniemam nawet,
ze wymagania ogolne stanowig swoiste obszary standardéw wymagan przed-
miotowych. Jednak czytelniejsze dla odbiorcéw, gdyz odnosza si¢ do konkret-
nych przedmiotéw, a przeciez edukacja szkolna ma charakter przedmiotowy.

Dla skonkretyzowania rozwazan przyjrzyjmy si¢ wymaganiom ogdlnym
poszczegolnych przedmiotéw przyrodniczych objetych egzaminem gimna-
zjalnym w kontekscie umiejetnosci i wiadomosci okreslonych w standardach
wymagan egzaminacyjnych.

Na podstawie zestawienia z tabeli 1. mozna stwierdzi¢, ze niezaleznie od przed-
miotu akcentowane s3 umiejetnosci postugiwania si¢ informacjami, identyfiko-
wanie praw, zjawisk, procesow i zaleznosci. W jednych przedmiotach mocniej
zwrdcono uwage na stosowanie wiedzy w praktyce czy rozwigzywanie problemow,
w innych - na znajomos¢ metodyki badan badz przeprowadzanie doswiadczen.

Poréwnanie tych dwdch elementdéw: nowego — podstawy programowej i odcho-
dzacego - standardow wymagan egzaminacyjnych pokazuje nam duza spéjnos¢
tych dokumentéw. Skoro jednak podstawa programowa speinia wymagania
stawiane kiedys$ standardom, to nie ma potrzeby zachowywa¢ obydwu doku-
mentdw. Czyli na tym polu nastepuje naturalna ewaluacja - postep w edukacji.
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Tabela 1. Cele ksztalcenia - wymagania ogoélne przedmiotéw przyrodniczych
zapisane w podstawie programowej dla III etapu edukacyjnego z 2008 roku,
a standardy wymagan egzaminacyjnych obowigzujgce w latach 2002 - 2011°

Standardy wymagan egzaminacyjnych

Przed- | Cele ksztalcenia -
miot | wymagania ogolne I I 11 v
1. Znajomos¢ Wskazywanie
réznorodnosci Umieietne stos praw1dlow.h )
biologicznej XA " W procesach...;
i podstawowych | {Tminow; pojec .
1po S WYy i procedur_ .. Stos. zintegr.
procesow wiedze do
biologicznych. objaéniania. ..
II. Znajomos¢ Stos. zintegr. Stosowanie techn.
metodyki badan wiedze do tworcz. do rozw.
biologicznych. obja$niania. .. probl...
III. Poszukiwanie, Wyszukiwanie
o | Wykorzystanie i stosow. infor-
‘Bh 1 tworzenie n
< | informagji macjt
5 i
A -
Wskazwaa 111<1e, Analizuje sytuacje
. L opisyw. faktow, problemowa
IV. Rozumowanie zwigzkow tworzy mo dell.e"
iargumentacja. i zaleznosci ... o racgwu'e v
przyczynowo- P niki )
skutkowych... |V
Wskazywanie
prawidtow.
V. Znajomo$¢ w funkgj...;
uwarunkowan )
zdrowia czlowieka. Stos. zintegr.
wiedze do
objasniania. ...
L Pozyskiwanie, Wyszukiwanie
przetwarzanie i stosow. infor-
1 tworzenie macii .
informacji. )
II. Rozumowanie Wskazvwanie
i zastosowanie yysxazywanie Stosow. zintegr.
o i opisyw. faktow, . . -0,
nabytej wiedzy do E e wiedzy i umiej.
Rk : . zwigzkow d . bl
£ | rozwiazywania i zalesnodci 0 rozwigz. probl.
@ | problemow.
3]

III1. Opanowanie
czynno$ci
praktycznych.

Stos. terminy
ipojecia ...
niezbednych
w praktyce
Zyciowe;j ...;
wykon. oblicz.
w syt. praktyc-
znych

Wyszukiwanie
i stosow. infor-
macji; wyko-
rzystuje info.
w praktyce)

Stosuje
zintegrowang
wiedze do
obja$niania
zjawisk. ..

Stos. techn.
tworcz. do rozw.
probl...

5 Standardy wymagan egzaminacyjnych. Zalacznik do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 28 sierpnia 2007 r. (Dz.U. z dnia 31 sierpnia 2007 r. Nr 157, poz. 1102)
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1. Korzystanie Wyszukiwanie
z roznych zrédet o4 :
: " i stosow. infor-
informacji o
. macji
geograficznej.
II. Identyfikow- Wskazvwanie
anie zwigzkow i opis waaktéw
i zaleznosci oraz ZwIiD Z}l?g;/v >
~ | wyjasnianie zjawisk ZWIGZKOW
. . i zaleznosci...
% | iprocesow.
-
5 -
9 | IIL Stosow- Stosuje Wyszuki- -
0] ie wied terminy s Stosuje zintegr.
amie wiedzy i pojecia... wanie 1 stosow. wiedze do
i umiejetnosci niezbednych informacji.. ; objasniania
geograficznych K wykorzyst. info. | V%7
w praktyce zjawisk przyr.
w praktyce. ayciowe] w praktyce
Analizuje przycz,| Umiejscawia syt.
IV. Ksztaltowanie skutki i spos. dotycz. $rodow.
postaw. przeciwdzial. Przyr. w szerszym
zagroz. rodow. | kontekscie spot.
1. Wykorzyst- . o
anie wielkosci Stosuje ter- . Postuguje sie Wyr6znia istotne
firvernveh do opisu | MinY 1 pojecia..; ezvkiom wielkosci i ce-
ycznych do op wykonuje Jezyaen chy...;
poznanych zjawisk . . symboli ISR
Tub rozwiazania obliczenia {wvrazen zapisuje je w ter-
azani w réznych syt. yraze minach nauk
prostych zadan algebraicznych
obliczeniowych. prakt. mat.-przyr.
II. Przeprowadza-
ime (i?sv;ﬁiczen Stosuje techniki
wgos?(% W twéﬁzego TOZW.
robl...
z otrzymanych P
P wynikow.
= |IL Wska}zywanie Wkazywanie
D w otaczajjcej i opisywanie
rzeczywistosci f kp Sywan K
ktadow zjawisk faktow, zwigzk.
przyia h) i zalezn...; stos.
opisywanych za . i
pomocg poznanych zintegr. wiedzg
. A do objasniania
praw i zalezno$ci o
fizycznych. zjawisk
IV. Postugiwanie si¢
informacjami Wyszuki-
pochodzacymi wanie i stosow.
z analizy informacji...;
przeczytanych tek- wykorzyst. info.
stéw (w tym popu- w praktyce
larnonaukowych).

Skoro edukacja gimnazjalna jest przedmiotowa, to czy migedzyprzedmiotowy
- cho¢ juz tylko przyrodniczy - egzamin gimnazjalny bedzie mial wspdlny
zakres wymagan?

Do takiego rozumowania upowaznia nas przytoczony wczesniej zakres wyma-
gan ogolnych. Poza tym w tabeli 2. przedstawitam syntetycznie to, co na ten te-
mat znajdziemy w Informatorze o egzaminie gimnazjalnym obowigzujgcym od
roku szkolnego 2011/2012. Dostrzegam tu wyrazna syntez¢ wymagan ogolnych
zawartych w podstawie programowej poszczegolnych przedmiotéw przyrod-
niczych z réwnoczesnym nawigzaniem do obowigzujacych w poprzednim
10-leciu standardow wymagan egzaminacyjnych.
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Tabela 2. Wymagania egzaminacyjne czesci przyrodniczej egzaminu gimnazjal-
nego od 2012 roku®

Charakter wymagan Rodzaj sprawdzanych wiadomo$ci i umiejgtnosci
Zadania moga sprawdza¢:
Tak jak 82 5P
- wiadomodci, np. znajomos¢ faktéw, symboli, termindéw, wzoréw,
w dotychczasowym formul
egzaminie gimnazjal- . - ‘o . L
nym - opanowanie umiejetnosci prostych, np. wyszukiwania infor-
magcji, rozpoznawania typow obiektow, zjawisk i procesow
Zadania pozwalajace sprawdzi¢ opanowanie umiejetnosci
zlozonych, czgsto ponadprzedmiotowych, takich jak:
Wigcej - rozumowanie wymagajace krytycznego myslenia m.in. na pod-
niz w dotychczasowym stawie znajomosci metodyki badan przyrodniczych
egzaminie gimnazjal- - wykrywania wspotzaleznosci elementéw lub proceséw oraz
nym zwiazkéw przyczynowo-skutkowych i funkcjonalnych
- stosowanie zintegrowanej wiedzy we wiasnych strategiach
rozwigzywania problemow

Tak wiec mimo rezygnacji ze standardéw wymagan egzaminacyjnych miedzy-
przedmiotowy (ponadprzedmiotowy) charakter egzaminu obliguje do takiego
rozumienia wymagan. Tak chyba mozna ttumaczy¢ duzg spéjnos¢ oczekiwan
egzaminacyjnych wobec zdajacych w nowym egzaminie z tym, co byto do-
tychczas. Z zapiséw oraz analizy tredci z tabeli 1. wynika, Ze zmieni si¢ udzial
poszczegolnych grup wymagan. Ta grupa wiadomosci i umiejetnosci, ktéra —
wedtug zapowiedzi - sprawdzana bedzie tak, jak w dotychczasowym egzaminie,
stanowila dotad mocniejsza strone naszych uczniow. Wigksze trudnosci mieli
zdajacy z umiejetnosciami ztozonymi, ktére w nowym egzaminie - wedlug
zapowiedzi — bedg sprawdzane w wigkszym stopniu. Zanim jednak zaczniemy
obawiac si¢ nowego egzaminu, trzeba mie¢ na uwadze to, ze uczniowie, ktérzy
przystapia do egzaminu gimnazjalnego w roku 2012, realizujg nowa podstawe
programowa. A w niej konkretnie nazwano wymagania ogolne i szczegoétowe
tzw. jezykiem wymagan. Tak wiec odmienne roztozenie akcentow na poszcze-
golne grupy wiadomosci i umiejetnosci w polaczeniu ze sposobem zapisu
wymagan egzaminacyjnych sa kolejnym krokiem, w ktérym ustawodawcy
oczekuja rozwoju jako sedna ewaluacji systemu egzaminéw zewnetrznych.

Czy zaproponowana nowa forma sprawdzania umiejetnosci i wiadomosci
z przedmiotow przyrodniczych nie bedzie utrudnieniem dla zdajacych?

Rezygnacja z zadan otwartych narzecz zréznicowanych zadan zamknigtych bu-
dzi niepokoj czesci adresatéw tego egzaminu. Oprécz dotychczas stosowanych
zadan zamknietych wielokrotnego wyboru, w ktérych tylko jedna odpowiedz
byla prawdziwa (dotad nie stosowano ZZ WW, w ktérych jedna odpowiedz
bylaby falszywa, uczen wybieralby najlepsza odpowiedz czy liczba prawidto-
wych odpowiedzi bytaby zmienna), zostang przygotowane zadania na dobiera-
nie, np. przyporzadkowywanie, klasyfikacja, uporzadkowanie, a takze zadania
prawda-falsz z mozliwosciag wyboru alternatywnego czy skalowanego.

¢ Informator o egzaminie gimnazjalnym od roku szkolnego 2011/2012, s. 79-98. Centralna Komisja Egza-
minacyjna, okregowe komisje egzaminacyjne. Warszawa 2010 r.
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Whbrew pozorom to nic nowego. Tego typu zadania byly stosowane w minionych
arkuszach egzaminacyjnych, cho¢ w pierwszych 10 latach egzaminu gimnazjal-
nego zaliczano je do zadan otwartych. Wystarcza niewielkie techniczne modyfi-
kacje tych zadan, by mozliwe byto sprawne zapisywanie przez zdajacych ich de-
cyzji w arkuszu i/albo na karcie odpowiedzi. Przywotam tu przyklad zadania 31.
z geografii z tegorocznego arkusza egzaminacyjnego, tj. z kwietnia 2011 roku.

Oto zadanie geograficzne:
Zadanie 31. (0-3)

W ramce wymieniono przyklady dzialalnosci czlowieka i jej przyrodnicze
uwarunkowania. Uzupelnij tabele, przyporzadkowujac wlasciwe okreslenia
podanym krajom.

tajga, uprawy polderowe, gejzery, winnice, elektrownie geotermalne, obszary
depresyjne, klimat srédziemnomorski, pozyskiwanie drewna swierkowego

Przyrodnicze uwarunkowania

Lp. | Nazwa kraju | Dzialalno$¢ cztowieka Aziatalnoéci cztowieka

1.1. |Holandia
1.2. |Islandia
1.3. | Wlochy

W powyzszym zadaniu wystarczy podanym w ramce informacjom przypo-
rzadkowac litery od A do H, tak jak to przedstawiono ponizej:

A. tajga B. uprawy polderowe

C. gejzery D. winnice

E. elektrownie geotermalne F. obszary depresyjne

G. klimat $rédziemnomorski H. pozyskiwanie drewna $wierkowego

A nastepnie poleci¢ piszacemu uzupetnic tabele poprzez przyporzadkowanie
podanym krajom odpowiednich liter, ktorymi oznaczono te okreslenia.

Natomiast ten fragment karty odpowiedzi, na ktorej uczen zaznaczatby swoje
wybory w tym zadaniu, mogtby wyglada¢ nastgpujaco:

31.1. A B C D E F G H
31.2. A B C D E F G H
31.3. A B C D E F G H

Byloby to zadanie na dobieranie poprzez uporzadkowanie informacji wedlug
okreslonej zasady. Z pewnoscig w takim podejsciu do tego zadania da si¢ za-
uwazy¢, ze w jednym wierszu karty odpowiedzi, np. w czynnosci 31.1. uczen
powinien nanie$¢ dwa zaznaczenia. Tak tez musiatby by¢ przygotowany system
odczytywania zaznaczen zdajacego. Dobrze to czy zle? Trudno o jednoznaczna
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odpowiedz. Ale rozwazmy jednak te kwestig. Jesli uczen w takim zadaniu
zamknietym przypisalby danemu panstwu odpowiednie litery dotyczace
dziatalnosci cztowieka i jej przyrodniczych uwarunkowan, to otrzymywatby
punkt lub miat zaliczong te czynnos¢. W takiej sytuacji interesujaca dla tworcy
zadania bytaby:

« koniunkcja dwéch pojedynczych czynnosdci przy zalozeniu, ze uczen
konczacy gimnazjum rozumie pojecia: dzialalnosé¢ cztowieka i jej przy-
rodnicze uwarunkowania lub

o czynnos$¢ zlozona - znajomo$¢ uwarunkowan przyczynowo-skutko-
wych dzialalnosci czlowieka i warunkéw przyrodniczych.

To inaczej niz mialo to miejsce w ocenianiu tegorocznym, gdzie w przypadku
wpisania wlasciwych dla danego kraju informacji, ale w niewtasciwych ko-
morkach (chodzi o wpisanie nazwy dzialalnosci w kolumnie przeznaczonej
na przyrodnicze uwarunkowania tejze dziatalnosci i na odwrot) zdajacy nie
uzyskiwal punktu. Co w rzeczywisto$ci sprawdzano w tym zadaniu otwartym?
W kartotece testu czytamy: wskazuje zaleznosci miedzy dziatalnoscig cztowieka
a przyrodniczymi uwarunkowaniami tej dziatalnosci.

A zatem, moze w tym przypadku lepszym rozwigzaniem byloby przygotowa-
nie tego zadania jako zamknietego.

Na podstawie rozméw z uczniami, ktérzy popelnili btedy, o ktérych wspomnia-
tam powyzej, czyli - jak to nazywali - przestawili kolumny, nalezy przypuszczac,
ze dzialo si¢ tak przez ich nieuwage, a nie z braku rozumienia tresci naglowkow
w tabeli. Sprawa jest prawdopodobnie dyskusyjna i z pewnoscig przed zastoso-
waniem takiego zadania w arkuszu egzaminacyjnym trzeba dobrze rozwazy¢
rézne sytuacje, by rzeczywiscie wynik uzyskany przez zdajacych moéwit o po-
ziomie ich wiedzy czy umiejetnosci w zakresie okreslonym w kartotece testu.

Tak oto na powyzszym przykladzie postarajmy sie¢ odpowiedzie¢ — chocby
wstepnie — na postawione wczesniej pytanie: czy nowa forma zadan bedzie
utrudnieniem dla zdajacego? Na tym przykladzie wyglada na to, ze nie.
Oto kolejny przyczynek, w ktérym upatruje szansy na rozwdj egzaminu gim-
nazjalnego, jego doskonalenie. A moze przyczynic sie do tego ewaluacja funk-
cjonowania zadan w dotychczasowej i przyszlej formie.

By dopelnic te rozwazania, postuzg sie jeszcze przykladami dwoch typow zadan,
tj. zadaniem na dobieranie poprzez klasyfikacje — w odrdznieniu od stosowane-
go czesciej typu dobierania poprzez przyporzadkowanie czy uporzadkowanie
oraz prawda-falsz, jako wybor skalowany a nie najczesciej stosowany wybdr al-
ternatywny (P/F). By¢ moze w ramach rozwoju egzaminu gimnazjalnego w no-
wej formule zadania takie pojawig sig, a jesli nawet nie, to warto, by uczniowie
zapoznali si¢ takze z takimi typami zadan niezaleznie od egzaminu, gdyz rozwi-
ja to ich umiejetnosci radzenia sobie w réznych sytuacjach zadaniowych.

Przyklad zadania na dobieranie poprzez klasyfikacje:
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Zadanie
Przeprowadz klasyfikacje nizej wymienionych proceséw na zjawiska fizyczne
i reakcje chemiczne. W tym celu wpisz do tabeli litery, ktérymi je oznaczono:

A. parowanie wody B. spalanie siarki
C. rdzewienie zelaza D. skraplanie
E. reakcja potasu z woda E podgrzewanie i ozigbianie siarki

G. przeplyw pradu elektrycznego przez metal

Zjawiska fizyczne Reakcje chemiczne

Odpowiedz: zjawiska fizyczne: A, D, F, G; reakcje chemiczne: B, C, E
Przyklad zadania prawda-falsz, jako wybor skalowany.
Zadanie

Na wykresie przedstawiono przeglad pogody w Zakopanem w kolejnych 15
dniach lipca.

Przeglad pogody w Zakopanem Na 12 lipca - 26 lipca
POGODA NA 1-5 POGODA NA 6-10 PROGNDZA PRZEGLAD POGODA PO
DNI DNI DEUGOTERMINODWA POGODY GODZINACH
= = £= = = = =

Temp. max w °C

24° 23 . 24 . 24° 53

29° | — T " 22° —— 22 29°
—_— T qgc 297 19
Temp. min w °C
14° —_—— — — 13° g9
—— R _— 11" 11° 11° 11° qgo == 12
9 g- §° — — 9 9 d
6° o Opady w mm

S mm

4
0 mm Omm_ 3Mm_ 2mm  0mm 1 mm 1 mm 1 mm e 1 MM 1mm 3mm 2 mm 2 mm

£90 i 622 mm 27 mm B89 mm 688 mmnm 684 mm 683 mm 891 mm 690 mm B92 ram B34 mm B96 o BSS min 692 i 690 mim
Cisnienie w mmHg
http://www.meteoprog.pl/pl/meteograms/Zakopane/#
Na postawie analizy tego wykresu zaznacz przy kazdym z trzech zdan odpo-
wiednio litere¢ A — D, ktérymi oznaczono:

A. zawsze B. czesto C. rzadko D. nigdy

Amplitudy temperatur powietrza czterech dni o najwyzszych A/B/C/D

L maksymalnych temperaturach byly wyzsze niz 10°C.

Kazdego z czterech dni z najwiekszymi opadami zanotowano

II. o PP S . . A/B/C/D
nizsze ci$nienie atmosferyczne anizeli w dni bez opaddéw.

1. | Srednie dobowe temperatury ostatniego tygodnia obserwacji A/B/C/D

wyniosly co najmniej 16,5°C.
Odpowiedz: 1. A, II. C, III. B
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Przypuszczam, ze zaprezentowane tu i na stronie internetowej OKE w Krakowie
(Kursy Moodle - Egzaminy - Egzamin gimnazjalny czes¢ matematyczno-
-przyrodnicza - Przygotowanie nauczycieli i uczniow do egzaminu) przyklady
roznych form i typéw zadan zamknietych nie powinny budzi¢ watpliwosci,
ze zdajacy poradza sobie z ich rozwigzaniem. Potwierdzeniem moich przy-
puszczen jest praktyka egzaminacyjna z jezykow obcych w gimnazjum. W tym
egzaminie takie zadania stosowane sg od trzech lat (odkad uczniowie zdaja
egzamin zewnetrzny z jezyka obcego na poziomie gimnazjalnym) i nie maja
probleméw z zaznaczaniem odpowiedzi w pracy ani na karcie odpowiedzi.

Mozna nawet rzec, Ze w nowym egzaminie gimnazjalnym klasyfikacja sto-
sowanych zadan bedzie zgodna z teorig pomiaru dydaktycznego. A to takze
pewien postep, polegajacy na zgodnosci teorii z praktyka.

Omowione tu kwestie nie wyczerpuja nowosci w egzaminie gimnazjalnym.
Z pewnoscia wazne jest: Jak beda punktowane te zadania? Czy beda to zadania
kilku- czy jednopunktowe? Z pewnoscig zainteresowani chcieliby wiedzie¢, jak
to bedzie, cho¢ przeciez najwazniejsze jest umiec po prostu rozwiazac te zadania
jak najlepiej. Jednak co innego koniecznos¢ wykonania wszystkich polecen -
czesto o zroznicowanym stopniu trudnosci i zlozonosci — poprawnie i mozli-
wos¢ otrzymania za to 1 punktu, a co innego mozliwos¢ popelnienia btedu na
jakims§ etapie zadania bez tak restrykcyjnych konsekwencji. Wprawdzie popet-
niajac blad, zdajacy nie uzyska maksymalnej liczby punktow, ale tez nie bedzie
to 0 punktéw. A moze punktacja zadan na dobieranie i prawda-falsz bedzie zroz-
nicowana, w zaleznosci od ztozono$ci konkretnego zadania? Czy punktacja be-
dzie stosowana analogicznie jak dotychczas w jezykach obcych, czy inaczej?
By mdc kontynuowac rozwazania na ten temat, zastanawiac si¢, na czym polega
postep/rozwdj egzaminu w tej kwestii, nalezy jeszcze poczekac do chwili, az be-
dziemy wiedzie¢, jak planuje to rozwigza¢ Centralna Komisja Egzaminacyjna.

Sa jeszcze inne pytania, dotyczace choc¢by organizacji tego egzaminu, w tym
zakresu przyrodniczego, czasu trwania poszczegdlnych zakresow, dostosowan,
interpretacji wynikow itd. Wszystkie one z czasem przestang by¢ pytaniami
i bedziemy mogli dokona¢ ewaluacji nowej formuty egzaminu gimnazjalnego
i w calej rozciaglosci stwierdzi¢, na czym polega jego rozwdj.

Reasumujac, zmiany egzaminu gimnazjalnego w zakresie przedmiotéw przy-
rodniczych w rzeczywistosci nie s tak wielkie, jak wydaja sie by¢ w pierwszym
zetknieciu z nimi i dotycza bardziej nas — nauczycieli niz uczniow. To my prze-
zywamy kolejny egzamin gimnazjalny, nowa podstawe programowsq, nowa
formule tego egzaminu. Uczniowie natomiast nie s obarczeni tymi doswiad-
czeniami. Oni realizujg swoja podstawe programowg i przystepuja do swojego
egzaminu ten jeden raz, a nie kolejny raz. Nie maja tych doswiadczen/obcia-
zen, a tym samym pordéwnan, co my dorodli i to moze by¢ ich atutem w dro-
dze do sukcesu egzaminacyjnego. Natomiast my, doro$li, zachodzace zmiany
powinnismy traktowac jak rzecz naturalna, ktdra jest szansg na jeszcze lepszy
egzamin gimnazjalny i poczatkiem ewaluacji danego stanu rzeczy w kolejnym
etapie funkcjonowania egzamindéw zewnetrznych w polskim gimnazjum.
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