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Wyniki egzaminu a ewaluacja zewnetrzna szkoly

Wstep

Odkad istnieje szkola ocenianie i wystawianie stopni s3 wbudowane w szkol-
ng rzeczywisto$¢, sa nieodiaczng czedcig procesu dydaktycznego. Susan
M. Brookhart zwraca uwagge, ze w idealnym $wiecie oceny szkolne i egzaminy
nie bytyby potrzebne. Nie mialyby sensu oceny najnizsze - jedynki, gdyz kazdy
z uczniow mogtby tak diugo pracowac nad osiggnigciem danej kompetenciji, jak
to mu jest potrzebne. Nie mialyby tez sensu oceny najwyzsze — szdstki, gdyz kaz-
da umiejetnos¢ mozna opanowac w jeszcze wyzszym stopniu niz aktualne to sie
udalo. Pomimo ze co pewien czas pojawiaja si¢ nawolywania do wprowadzenia
szkoty bez stopni i egzaminéw, to w wielu badaniach znajdujemy potwierdze-
nie, Ze rodzice chcg ocen szkolnych opartych na dowodach potwierdzajacych
osiggniecia z poszczegdlnych przedmiotéw nauczania. Cheg wiedzie¢, jak ich
dzieci radzg sobie w szkole, a szkole bez stopni postrzegaja jako utopie.

W szkole oceny funkcjonuja na wiele roznych sposobéw. Jako ewaluacja
uczniowskiej pracy, jako bardzo wazny czynnik motywacyjny, jako narzedzie
certyfikacji — promocji. Oceny szkolne odgrywaja takze istotng role w kreowa-
niu relacji spotecznych pomiedzy uczniami w klasie, czy tez uczniami a nauczy-
cielami. To, jaki wptyw na uczenie si¢ w szkolnej klasie maja oceny, jaka role
odgrywaja stopnie szkolne w budowaniu srodowiska uczenia si¢, dla motywacji
do wysitku intelektualnego, zalezy od uczniéw danej klasy, nauczycieli oraz kli-
matu - srodowiska ucznia si¢ w danej klasie. Rola ta zalezy od tego, jak trafng
i rzetelng informacje niosg o uczniowskich osiagnigciach.

Mozna by si¢ spodziewa¢, ze wyniki ,,oceny” z egzamindw zewnetrznych nie
maja juz takiego wplywu na srodowisko uczenia sie jak oceny szkolne, gdyz sg
uzyskiwane w koncowym etapie edukacji w danej szkole. Wpltyw ten moze by¢
jednak niebagatelny, cho¢ nie prowadzi bezposrednio do podwyzszania pozio-
mu osiggnie¢ ucznidw, ktorzy te wyniki uzyskali przed opuszczeniem szkoty.
Wplyw egzaminéw zewnetrznych na nauczanie w szkolach gimnazjalnych
uzalezniony jest od tego, jak jest postrzegany dany egzamin. Madaus (1988)
argumentuje, ze wplyw egzamindw, ktdre nie sg postrzegane jako donioste’,
jest stosunkowo niewielki. Egzamin gimnazjalny ze wzgledu na swoja range
nie byt planowany jako egzamin doniosty. Dziesi¢¢ lat doswiadczen z egza-
minem gimnazjalnym, wykorzystywanie wynikéw egzaminu do rekrutacji do
szkol ponadgimnazjalnych, wlaczenie rezultatéw egzaminacyjnych do ewalu-
acji pracy szkoly zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej
zdnia 7 pazdziernika 2009 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego spowodowaly,

! Niemierko podaje nastepujacg definicje egzaminu doniostego (Niemierko, 2002): Egzamin doniosty (,wy-
sokich stawek”) to egzamin, w ktorym znaczenie informacji o wyniku uczenia sie jest wigksze niz znaczenie
komentarza dydaktycznego, a wiec sumowanie osiggniec¢ przewaza nad ich ksztattowaniem.
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ze egzamin gimnazjalny postrzegany jest coraz czesciej jako egzamin doniosty.
Dalsza eskalacja znaczenia tego egzaminu, np. przez wprowadzenie progu za-
liczenia egzaminu, moglaby jednak okazac¢ si¢ spotecznie szkodliwa.

Jakie konsekwencje spowodowaloby wprowadzenie progu zaliczenia na
egzaminie gimnazjalnym

Oceny szkolne i oceny wyrazone poprzez rezultaty egzaminéw tylko w czesci
dotycza wspdlnych obszaréw oceniania osiggnie¢ uczniéw i prawdopodobnie
acznie sa lepszym wskaznikiem osiggnig¢ niz kazda z nich osobno. Jak juz
wspomniano, egzamin gimnazjalny w swoich zatozeniach nie byl wprowadzany
jako egzamin doniosty. Od czasu do czasu w mediach pojawiaja sie glosy, ze na
egzaminie gimnazjalnym takze powinien by¢ prog zaliczenia, podobnie jak na
maturze. Przyjrzyjmy sig, z jakimi konsekwencjami wigzalaby si¢ taka decyzja
dla szkoty realizujacej powszechny obowiazek szkolny, dla ktérej egzamin na za-
konczenie bytby warunkiem promocji. Analizie poddano wyniki uczniéw z pro-
by losowej obejmujacej 450 szkdt biorgcych udziat w badaniach IBE majacych
na celu zréwnanie wynikéw egzaminéw gimnazjalnych w latach 2002-2010.

W polskim systemie egzaminéw zewnetrznych funkcjonujg 3 progi zaliczenia
egzaminu: 30 procent na egzaminie maturalnym i w drugiej czesci pisemnego
egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe, 50 procent w pierwszej
czedci egzaminu i 75 procent mozliwych do uzyskania punktéw na egzaminie
praktycznym. Pierwotnie dla egzaminu maturalnego byl ustalony takze prog
40 procent i taki funkcjonowal w 2002 roku dla absolwentow, ktorzy wtedy
przystapili do nowej matury. Przy wymienionych progach egzaminu gimna-
zjalnego w 2011 roku w czesci humanistycznej nie zdaloby odpowiednio 11,6
procent dla progu 30; 25,5 procent dla progu 40; 42,8 procent dla progu 50 i az
86,8 procent uczniow dla progu 75.

Zalaczony ponizej rysunek przedstawia, jaki procent uczniéw z poszczegolny-
mi ocenami z jezyka polskiego na zakonczenie pierwszego semestru trzeciej
klasy gimnazjum nie zaliczytoby egzaminu i nie uzyskatoby promocji przy
wspomnianych progach zaliczenia.

Czes¢ humanistyczna egzaminu gimnazjalnego

6 5 4 3 2 1
ocena z jezyka polskiego za | semestr Il klasy

procentbraku spetnienia kryterium
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kryteriumilosciowe wyrazone w procentach punktéw
mozliwych do uzyskania

Rysunek 1. Procent gimnazjalistow, ktorzy nie zaliczyliby egzaminu gimnazjal-
nego w czeéci humanistycznej przy réznych progach zaliczenia (30, 40, 50 i 75
procent maksymalnej liczby punktow)
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To pesymistyczne odkrycie. Pamietajmy jednak, ze arkusz egzaminacyjny nie
byt budowany do Zadnego z tych progéw oraz uczniowie i nauczyciele nie
uwzgledniali w strategii swojego uczenia si¢ przekraczania progu zdat — nie zdal.

Mozna sie jednak spodziewa¢, ze wprowadzenie takich progéw generowatoby
takze zwigkszenie si¢ liczby nieetycznych zachowan i to nie tylko po stronie
uczniow. Sukces bywa niestety roznie rozumiany, a potrzeba osiagnigcia go jest
bardzo mocnym dazeniem.

Analiza wynikow egzaminéw w kontekscie ewaluacji szkoty

§ 7.1. Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie nadzoru pe-
dagogicznego® okresla, ze ewaluacja zewnetrzna szkoly przeprowadzana jest
w obszarach. Jednym z obszaréw sa efekty dziatalnosci dydaktycznej, wycho-
wawczej i opiekunczej oraz innej dziatalnosci statutowej szkoly lub placéwki.
Szkota oceniana jest w pigciostopniowej skali od A do E. Wymagania bezpo-
srednio odnoszg sie miedzy innymi do takich czynnosci, jak analiza wynikow
egzaminacyjnych i wykorzystanie w praktyce dydaktycznej wnioskéw z anali-
zy. Przyklad charakterystyki wymagan na poziom D i B pokazuje zamieszczo-
na ponizej tabela.

Tabela 1. Fragment zalacznika do § 7.1. Rozporzadzenia... Charakterystyki wy-
magan na poziom D i B

Charakterystyka wymagania
na poziomie B

Charakterystyka wymagania

Wymaganie S
ymag na poziomie D

Do analizy wynikéw

1.1. Analizuje si ] ! .
Je sie sprawdzianu i egzaminéw

Al Wyniki sprawdzianu i egza-
wyniki sprawd-

zianu 2. egzaminu
gimnazjalnego 3.
egzaminu matural-
nego i egzaminu
potwierdzajacego
kwalifikacje za-
wodowe

minéw sg analizowane
w celu poprawy jakosci
pracy szkoly lub placowki.

W szkole lub placdwece sg
wdrazane wnioski z analizy
wynikéw sprawdzianu

i egzaminow.

wykorzystuje si¢ réznorodne
metody analizy wynikow.
Wadrazane w szkole lub
placowce wnioski z analizy
wynikéw sprawdzianu

i egzaminow przyczyniaja
sie do wzrostu efektow
ksztalcenia.

Wprowadzenie cytowanego powyzej zapisu do kryteriéw oceny szkoty, to bar-
dzo istotny spotecznie komunikat dla nauczycieli — wyniki z egzaminu gimna-
zjalnego sg bardzo wazne. Jezeli sg za niskie w stosunku do naszych oczekiwan,
to nalezy znalez¢ sposéb, aby w przyszlym roku byly wyzsze, gdyz takie sg
oczekiwania rodzicow, wladz oswiatowych, lokalnych mediéow. Nauczyciele
spodziewaja si¢, ze wobec szkoly moga by¢ podejmowane wazne decyzje
w zaleznosci od tych wynikéw, np. w duzych miastach w kolejnym roku moze
sie zmniejszy¢ liczba pierwszoklasistow, gdyz wybiora inne gimnazjum, na-
uczyciele zostang zle ocenieni.

Madaus (1988) przeprowadzit szeroko zakrojone badania na temat wptywu wy-
nikéw egzaminow zewnetrznych na program nauczania i uczenie do egzaminu.

? Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 pazdziernika 2009 roku w sprawie nadzoru
pedagogicznego (Dz.U. z dnia 9 pazdziernika 2009 r.)
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Podsumowujac rezultaty swoich badan, sformulowal 7 zasad. Warto je prze-
sledzi¢, aby uzmystowi¢ sobie, w jakim stopniu w naszych szkotach mamy do
czynienia z uczeniem do egzaminu albo nawet z uczeniem pod egzamin.

Zasada 1.

»Wplyw zewngtrznych testow i egzaminéw na instytucje edukacyjne, program
nauczania i samo nauczanie Jest zjawiskiem percepcyjnym. Jesli uczniowie,
nauczyciele i admlmstraqa o$wiatowa wierza i uwazaja, ze wyniki testowania
sa bardzo istotne, to niewazne, czy to rzeczywiscie prawda lub fatsz. Wpltyw
powodowany jest przez to, jak ludzie postrzegaja doniosto$¢ egzaminu”.

Zasada 2.

»Im wiecej ilosciowych wskaznikéw wykorzystywanych jest do podejmowania
decyzji majacych wazne spolecznie znaczenie, tym bardziej prawdopodobne
bedzie zaki6cenie i generowanie korupcji utrudniajacych monitorowanie tych
procesow’.

Zasada 3.

»Jesli uznaje sie, ze z wynikami testu zwigzane jest podejmowanie waznych
decyzji, to nauczyciele beda uczy¢ do testu”.

Zasada 4.

W kazdym srodowisku, w ktérym prowadzone s3 egzaminy donioste, prak-
tyka z poprzednich egzaminéw prowadzi de facto do definiowania programu
nauczania przez egzaminy’.

Zasada 5.

»Nauczyciele zwracajg szczegolng uwage na forme pytan w tescie doniostym
(np. krotkie wypracowanie, zadania wielokrotnego wyboru) i do nich odpo-
wiednio dostosowuja nauczanie”

Zasada 6.

»Gdy wyniki egzaminu/ testu wylacznie lub nawet czgsciowo determinuja
przyszie wybory edukacyjne lub wybory zyciowe, to spoleczenistwo ma ten-
dencje¢ do traktowania tych wynikow jako gléwny cel nauczania, a nie jako
uzyteczny, ale nie w petni doskonaly wskaznik osiagniec”.

Zasada 7.

»Egzaminy donioste przesuwaja kontrol¢ nad programem nauczania do insty-
tucji, ktora przygotowuje i przeprowadza egzamin”

W tym artykule nie bedziemy odnosi¢ si¢ do catego zakresu probleméw od-
zwierciedlonych w zdefiniowanych przez Madausa zasadach. Jezeli chodzi
o pierwszg zasade, to w kontekscie przytoczonych wczesniej faktéw mozna
postawi¢ bardzo prawdopodobna hipoteze, ze egzamin gimnazjalny stal sie
egzaminem doniostym. Jezeli przyjmiemy, ze taka hipoteza jest prawdziwa,
to nalezy si¢ spodziewac, ze nauczyciele gimnazjum uczg w znacznym stopniu
do egzaminu (zasada 3.) i egzaminy gimnazjalne maja istotny wplyw na reali-
zowany i osiggniety program nauczania (zasada 4

Za przyjeciem takiej hipotezy (wartej sprawdzenia) przemawiaja wnioski
z analizy odpowiedzi na pytania kwestionariusza ankietowego kierowane do
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nauczycieli podczas badan zréwnujacych wyniki egzaminéw zewnetrznych
prowadzonych w 2011 r. przez Instytut Badann Edukacyjnych. Pytania dotyczy-
ty migdzy innymi wykorzystywania na lekcji arkuszy egzaminacyjnych z po-
przednich lat i korzystania z komercyjnych testow. Badania prowadzone byly
na reprezentatywnej probie losowej 450 gimnazjow mlodziezowych. Z azdej
szkoly odpowiedzi na pytania zawarte w kwestionariuszu udzielali nauczyciele
uczacy w klasie, w ktorej uczniowie uczestniczyli w badaniach zréwnujacych
wyniki gimnazjalne. Odpowiedzi na pytania zawarte w kwestionariuszu zosta-
ty uzyskane od 3318 nauczycieli. Tabela 2. ilustruje liczb¢ nauczycieli poszcze-
gélnych przedmiotéw nauczania wiaczonych do préby.

Tabela 2. Liczba nauczycieli poszczegolnych przedmiotow, ktorzy udzielili odpo-
wiedzi na pytania ankietowe

Nauczany przedmiot Liczba nauczycieli

jezyk polski 429
historia 417
WOS 400
matematyka 423
biologia 422
geografia 416
fizyka 416
chemia 395

razem 3318

Zdecydowana wigkszo$¢ tych nauczycieli uczy tylko jednego przedmiotu —
88,1 procent. Powyzej dwdch przedmiotéw uczy tylko 0,6 procent nauczycieli.
Znaczny procent badanych (67 procent) uczestniczylo chociaz raz w ocenianiu
prac z gimnazjalnego egzaminu. Nauczyciele bioracy udzial w ocenianiu prac
egzaminacyjnych nie tylko bardzo dobrze znajg wymagania egzaminu i kryte-
ria oceniania prac, ale takze majg $wiadomos¢ bledow najczesciej popelnianych
przez ucznioéw przy rozwigzywaniu konkretnych zadan. Moga wiec tatwiej ule-
gac pokusie siggania po arkusze egzaminacyjne z poprzednich lat, ktére sg do-
stepne na stronie internetowej CKE. Rozwigzywanie testow egzaminacyjnych
z poprzednich lat to niewatpliwie skuteczna droga do zapewnienia lepszego
wyniku na egzaminie, ale to takze znaczne ograniczenia czasu na ksztalcenie
kompetencji, ktére nie poddajg si¢ sprawdzaniu na egzaminie pisemnym.

Na pytanie: ,,Czy uzywal(a) Pan(i) arkuszy z poprzednich edycji egzaminu
gimnazjalnego podczas zaje¢ z uczniami badanej klasy?” 76 procent bada-
nych nauczycieli odpowiedzialo twierdzaco. Warto podkresli¢, ze korzysta-
nie z arkuszy egzaminacyjnych na swoich lekcjach potwierdzilo 90 procent
nauczycieli jezyka polskiego i 88 procent nauczycieli matematyki. Rysunek
2. ilustruje wykorzystywanie arkuszy egzaminacyjnych na lekcjach przez na-
uczycieli poszczegolnych przedmiotéw nauczania. Przedstawione na rysunku
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zréznicowanie pomiedzy nauczycielami réznych przedmiotéw nauczania
moze by¢ spowodowane rézng reprezentacja tre$ci przedmiotowych w arku-
szach egzaminacyjnych i dominacja jezyka polskiego w czg¢$ci humanistycznej
i matematyki w czesci matematyczno przyrodniczej.
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Rysunek 2. Korzystanie na lekcjach z arkuszy egzaminacyjnych z poprzednich lat

W ostatnich latach jest dostepnych coraz wigcej testow do zastosowania jako
egzamin probny oferowanych przez wydawnictwa i inne komercyjne firmy
w wersji papierowej, multimedialnej online i offline. W badanej probie nauczy-
cieli tylko 26 procent respondentéw stwierdzito, ze nie korzystalo na lekcjach
z komercyjnych i ogélnodostepnych testow. Podobnie jak w przypadku wyko-
rzystywania na lekcjach arkuszy z egzaminu gimnazjalnego, tak i w przypadku
testow komercyjnych najczesciej siegaja po nie nauczyciele matematyki i jezy-
ka polskiego. Nic zaskakujacego. Te dwa przedmioty majg najwigkszy udziat
w punktacji za caly egzamin odpowiednio w czed$ci humanistycznej i mate-
matyczno-przyrodniczej. W cze$ci matematyczno-przyrodniczej sposrod
5 przedmiotéw (biologia, chemia, fizyka, geografia i matematyka) sumarycz-
nie w latach 2002-2010 za zadania sprawdzajace umiejetnosci matematyczne
przypadlo 45 procent punktow. Gdy wezmiemy pod uwage tylko zadania
otwarte, to waga tre$ci matematycznych jest jeszcze wigksza, gdyz obejmuje
58 procent punktéw, ktére mozna bylo za te zadania uzyska¢ w ciagu 9 lat
(Tyralska-Wojtycza, 2010).

Procent odpowiedz!
(1]
[s)

Rysunek 3. Korzystanie z testow dostepnych na rynku

Analizujac doniesienia prasowe w dniu egzaminu i podczas ogloszenia wyni-
kow, a takze biorac pod uwage zainteresowanie kuratoriow oswiaty, organéw
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prowadzacych szkoty wynikami egzaminacyjnymi poszczegolnych szkoét, nie
mozemy mie¢ watpliwosci, ze egzamin gimnazjalny uwazany jest w naszym
kraju za doniosty. Mozemy stad wnioskowac¢, ze jego wplyw na srodowisko
dydaktyczne szkoty, w jakim rozwijajg sie uczniowie, jest rzeczywiscie istot-
ny. Juz pare lat temu zdaly sobie z tego sprawe wydawnictwa pedagogiczne
(np. Operon, WSiP) i inni dostarczyciele testow, starajac si¢ jak najbardziej
upodobni¢ swoje testy do egzaminéw zewnetrznych. W rezultacie przeprowa-
dzany od dziesigciu lat zewnetrzny egzamin gimnazjalny w znacznym stopniu
prowadzi do definiowania programu nauczania.

Dlatego tak wazne jest, aby egzamin byl tak skonstruowany, aby wplyw jego
byt pozytywny, akcentujacy rozwoj kompetencji kluczowych, w tym umiejet-
nosci uczenia si¢ przez cale zycie.

Poniewaz nie wszystkie umiejetnosci jednakowo latwo poddaja si¢ sprawdza-
niu zewnetrznemu, to sprawdzane sg te umiejetnosci, ktore sg fatwe i ekono-
miczne w badaniu na egzaminach zewnetrznych. W praktyce efektywne testy
wypieraja zwykle testy malo efektywne, czyli wymagajace wiele czasu i kwa-
lifikowanej kadry do oceny prac egzaminacyjnych, pozostawiajac wiele waz-
nych umiejetnosci niesprawdzanych na zewnetrznych egzaminach. A przeciez
istnieje uzasadniona obawa, ze umiejetnosci niesprawdzane na egzaminie
przez kilka lat mogg by¢ marginalizowane w nauczaniu. Musimy jednak wzig¢
pod uwage, Ze uczenie pod egzamin (z czg¢stym odwolywaniem si¢ do arku-
szy egzaminacyjnych) to nie to samo, co uczenie do sukcesu na egzaminach,
ktére nasi uczniowie beda musieli zda¢, zmagajac si¢ z rzeczywistoscia szyb-
ko zmieniajacego si¢ swiata. Wiele umiejetnosci, ktére nie s3 bezposrednio
i jawnie obserwowane jako te sprawdzane danym zadaniem egzaminacyjnym,
s3 by¢ moze wazniejsze dla osiagniecia sukcesu niz umiejetnos¢ rozwigzania
zadan z dostepnych testow. Wezmy na przyktad umiejetnos¢ pracy w zespole.
Z pewnoscia nie bedzie ona badana na zewnetrznym egzaminie. Ale to wlasnie
praca w zespole, rozwigzywanie autentycznych probleméw daja miedzy inny-
mi szans¢ wykorzystania aktywnych i bardziej skutecznych strategii uczenia.
Strategii, ktére pozwalaja skuteczniej i trwale opanowac umiejetnosci szcze-
golnie przydatne w dalszej edukacji. Strategii, ktore prowadza do umiejetnosci
mobilizacji intelektualnej wobec oryginalnych, niespotykanych wczesniej za-
dan na zadnym egzaminie.

Podsumowanie

Z poczatkiem wrzesnia uczniowie najstarszych klas gimnazjalnych rozpoczy-
naja trzeci rok edukacji zgodnie z nowa podstawa programowa. W kwietniu
beda zdawa¢ nowy egzamin. Nowy ze wzgledu na organizacj¢, sprawdzane
umiejetnosci i nowe typy zadan. Madaus w sformulowanej zasadzie 5. akcen-
tuje, Ze nauczyciele zwracajg szczegdlna uwage na forme pytan w tescie donio-
stym i do nich odpowiednio dostosowuja nauczanie.

Nauczyciele zapytani, czy nowa forma egzaminu wplynie na wyniki egzamina-
cyjne, w wigkszosci (przeszto 60%) odpowiedzieli, ze tak.
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Rysunek 4. Spodziewany wplyw nowej formuly egzaminu na wyniki

Przed autorami zadan, autorami arkuszy egzaminacyjnych, dydaktykami i psy-
chologami stoi bardzo wazne zadanie - stworzenie takich narzedzi, ktére pozwola
lepiej niz to mialo miejsce dotychczas sprawdzac jak najszerszy obszar umiejet-
nosci objetych podstawa programows, a w szczegolnosci umiejetnosci ztozonych.

Dzisiaj nie podlega dyskusji fakt, ze powinnismy dokonywa¢ ewaluacji réz-
nych aspektéw procesu uczenia sie. Chcac dokonac oceny innowacji, jaka bylo
wprowadzenie nowej podstawy programowej, a teraz nowej struktury egzami-
nu gimnazjalnego, nie mozemy poming¢ rezultatéw egzaminu gimnazjalnego
2012. Wiele argumentéw przemawia za dokonywaniem ewaluacji w szerokim
spektrum, w ktérym egzamin nie moze dominowa¢. Uczenie do egzaminu
bylo i jest powszechnym zjawiskiem w szkole. Jednak wynik egzaminu to tylko
jeden wskaznik opanowania kompetencji przewidzianych podstawa progra-
mowa, i to wcale nie taki doskonaty.

Nauczycielom przypada bardzo wazne zadanie - zachowanie réwnowagi
w ksztalceniu umiejetnosci przewidzianych obowiazujacg podstawg progra-
mowg, programem szkoly, wybranym programem nauczania i przygotowa-
niem uczniow do egzaminu.
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