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Edukacyjna wartos¢ dodana (EWD)
jako wskaznik ewaluacyjny w projektach edukacyjnych

Mowigc o zastosowaniu wskaznikow EWD w ewaluacji, mamy najczesciej
na mysli ewaluacje wewnetrzng przeprowadzana przez szkoly, ewaluacje ze-
wnetrzng szkot przeprowadzang przez wizytatoréw ds. ewaluacji czy organy
prowadzace szkoty. Zespdt EWD przygotowal (i przygotowuje) wiele materia-
téw szkoleniowych i pomocniczych dla ww. odbiorcéw metody edukacyjnej
wartosci dodane;j.

Metoda edukacyjnej wartosci dodanej ma réwniez zastosowanie do ewaluacji
polityk czy programéw edukacyjnych (por. Jakubowski, 2008). Na potrzeby ta-
kiej ewaluacji konstruuje si¢ modele statystyczne edukacyjnej wartosci dodanej
uwzgledniajace specyfike programu edukacyjnego, co pozwala oceni¢ wplyw
polityk (programu) na przyrost wiedzy uczniow mierzony EWD. Programy edu-
kacyjne zazwyczaj obejmuja duzg grupe beneficjentéw, niejednokrotnie maja za-
sieg ogélnopolski (i odpowiednio duze budzety), zatem opracowanie na potrzeby
ewaluacji takiego programu specyficznego modelu statystycznego jest zasadne.

Jednak obok programoéw edukacyjnych o duzej skali realizuje si¢ w Polsce,
w ramach réznych programéw Europejskiego Funduszu Spotecznego, coraz
wiecej matych projektow edukacyjnych, czesto skierowanych do uczniow tylko
jednej szkoty. W ewaluacji takich projektow jako wskazniki rezultatu/wptywu
wykorzystuje sie gotowe wskazniki, kierujac sie gtéwnie kryterium dostep-
nosci. Czgsto s3 to wskazniki oparte na wynikach egzaminéw zewnetrznych
($redni wynik egzaminacyjny), a w przypadku gimnazjéw réwniez wskazniki
EWD. Niniejszy tekst zawiera kilka uwag o stosowaniu w ewaluacji projektow
edukacyjnych wskaznikéw EWD.

Celem dzialann podejmowanych w projektach edukacyjnych jest uzyskanie
pewnej pozytywnej zmiany w nauczaniu/uczeniu si¢ (np. podniesienie umie-
jetnosci uczniéw, doskonalenie kompetencji nauczycieli) Wskazniki dobiera
sie tak, aby moéc te zmiane wykazaé oraz ustali¢, w jakim stopniu jest ona
efektem dziatan podejmowanych w projekcie. Wynika z tego, ze czgsto bedzie
to caly system wskaznikéw, ilosciowych oraz jakosciowych, z ktérych kazdy
dostarczy informacji w innym, ale dotyczacym badanego obiektu, zakresie.
»10 wazne, by u§wiadomi¢ sobie, ze stowem wskaZnik okreslamy zmienng, czy-
li pewna ceche badanych obiektéw czy stanow, ktdra moze przyjmowac rézne
warto$ci, a nie obiekt lub wielko$¢ liczbowg> (Gérniak, Keller, 2007, s. 157).
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Wskazniki EWD w ewaluacji projektéow edukacyjnych beda mialy zastosowa-
nie wtedy, jesli oddzialywania projektowe moga/maja sie przetozy¢ na poziom
osiggnie¢ uczniéw i/lub efektywno$¢ nauczania w zakresie sprawdzanym
egzaminem zewnetrznym. Ogranicza to stosowalnos¢ wskaznikow EWD
do projektow, ktorych beneficjenci uczestniczyli/uczestnicza w egzaminach
zewnetrznych. To, ze wskazniki EWD budowane s3 na obiektywnych danych
egzaminacyjnych stanowi zaréwno o ich sile, jak i stabosci. Sitg jest dostep-
nos¢ i aktualno$¢ wskaznikow EWD, staboscia to, ze wymagaja zgody co do
tego, jakie umiejetnosci uczniéw mierzg egzaminy zewnetrzne (por. Dolata,
2007) oraz uzgodnionej odpowiedzi na pytanie, po jakim czasie dzialanie edu-
kacyjne moze w sposdb znaczacy przyczynic si¢ do podniesienia umiejetnosci
ucznidw, ktore zostalyby potwierdzone odpowiednio wysokim wynikiem na
egzaminie. Czy dzialania skierowane do uczniow trzecich klas gimnazjum
przetoza si¢ na ich wyniki egzaminacyjne? A jesli nawet odnotujemy wyzsze
(od spodziewanych) wyniki egzaminacyjne, to czy nie jest to zmiana pozorna
(np. dziatania spowodowaly wzrost motywacji egzaminacyjnej u uczniow, ale
niekoniecznie wzrost umiejetnosci) lub zmiana niepowigzana z dzialaniami
projektu, a spowodowana niezaleznymi od projektu zmianami w samej szkole
(np. lepsza wspoétpraca nauczycieli w zespole przedmiotowym). Tego typu py-
tania powinny by¢ zadane juz na etapie wyboru wskaznikéw ewaluacyjnych,
poniewaz stanowia one o jego trafnosci.

Wskazniki EWD sg przetworzonymi wynikami egzaminacyjnymi z dwdch ko-
lejnych etapéw ksztalcenia i w odréznieniu od $rednich wynikéw egzamina-
cyjnych sa komunikowane z nalezyta dbaloscia o statystyczna poprawnos¢,
zapewniajaca rowniez poréwnywalnos¢ wynikow. Tam, gdzie jest to mozliwe,
nalezy odchodzi¢ od wykorzystywania $rednich wynikow egzaminacyjnych
jako wskaznikow ewaluacyjnych i postugiwaé si¢ wskaznikami EWD (por.
Stronkowski, 2010, s. 52). Wydawac¢ by sie mogto, ze w przypadku oceny po-
ziomu osiggnie¢ ucznidw wystarczytoby postuzy¢ sie¢ surowymi wynikiem
egzaminacyjnym ($rednia), jednak konstrukcja wskaznikéw EWD pozwala od
razu odnies¢ si¢ do tego, ile znaczy wynik egzaminacyjny, czy odpowiada wy-
nikowi przewidywanemu dla grupy ucznidw, czy tez go znaczaco przewyzsza.

Wskaznik ewaluacyjny powinien by¢ na tyle czuly, zeby wychwyci¢ zmiane
spowodowang podjetymi dzialania. Do tego celu lepiej nadaja sie jednorocz-
ne wskazniki EWD niz trzyletnie wskazniki egzaminacyjne (publikowane na
stronie gimnazjum.ewd.edu.pl). Ponadto w przypadku jednorocznych wskaz-
nikéw EWD (stosujac ogdlnodostepny Kalkulator EWD Plus) mozna wyli-
cza¢ wskazniki EWD dla okreslonych grup uczniowskich o zadanych przez
uzytkownika cechach (trzyletnie wskazniki egzaminacyjne s3 komunikowane
tylko dla szkat).

Przy obliczaniu jednorocznych wskaznikéow EWD dla grup uczniowskich
nalezy zadba¢ o to, by grupy byly jak najbardziej jednorodne pod wzgledem
oddziatlywania projektu (np. uczniowie, ktérzy uczestniczyli we wszystkich za-
jeciach przewidzianych projektem; uczniowie, ktérzy tylko czesciowo zostali
objeci projektem; jesli projekt obejmowal uczniéw z roéznych szkot, to by¢ moze
celowe jest skonstruowanie wskaznikow dla uczniéw z poszczegélnych szkot
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objetych projektem). Taki zestaw wskaznikoéw w wigkszym stopniu pomoze
zrozumie¢, w jakich sytuacjach dzialania przewidziane w projekcie przyniosty
pozadany efekt. Juz na etapie planowania ewaluacji projektu warto okreslic,
dla jakich grup wskazniki EWD bedg liczone i by¢ moze okresli¢ réwniez od-
powiednie grupy kontrolne.

Wskazniki EWD majg wzgledny charakter. W sytuacji niedoskonatosci pol-
skiego systemu egzamindéw zewnetrznych jest to ich zaletg jako wskaznika
ewaluacyjnego, zawiera bowiem w sobie od razu punkty odniesienia (w sto-
sunku do uczniéw o takim samym potencjale na wejsciu).

Wtasciwe wykorzystanie wskaznikéw EWD w ewaluacji projektéow eduka-
cyjnych wymaga dobrego rozumienia istoty samej metody EWD i poprawnej
interpretacji wskaznikow. Sposoby komunikowania wskaznikow EWD sg ro-
dzajem kompromisu miedzy przejrzystoscia, fatwoscia interpretacyjng a po-
prawnoscig statystyczng. Jednak odbiorca nie powinien mie¢ watpliwosci, jak
ma oceniac¢ kierunek zmian reprezentowanych przez dany wskaznik. Nalezy
mie¢ nadzieje, ze wraz z upowszechnieniem metody EWD w polskich szko-
tach bedzie poglebiac sie tez rozumienie samej metody.

Wskazniki ewaluacyjne powinna cechowa¢ co najmniej intuicyjna trafnos¢
(Gorniak, Keller, s. 176). W przypadku stosowania wskaznikéw opartych na
danych egzaminacyjnych wymaga to uzgodnienia (przynajmniej na potrzeby
projektu), jakie umiejetnosci mierza egzaminy zewnetrzne i w jakiej perspek-
tywie czasowej mozna mowic o przetozeniu dziatan na wyniki egzaminacyjne.
Jesli zdecydujemy si¢ na wykorzystanie w ewaluacji projektu edukacyjnego
wskaznikow opartych na wynikach egzaminéw zewnetrznych, to tam, gdzie
jest to mozliwe, nalezy odejs¢ od $redniego wyniku egzaminacyjnego na rzecz
wskaznikéw edukacyjnej wartosci dodanej. Nalezy przy tym pamietaé, ze
wskazniki oparte na wynikach egzaminacyjnych nie powinny by¢ jedynymi
wskaznikami stanowigcymi o powodzeniu projektu.

Mocne strony wskaznikéw EWD w ewaluacji projektéw edukacyjnych:

dostepnos¢

aktualno$¢

s3 oparte na obiektywnych danych egzaminacyjnych
statystyczna poprawnosc.

Stabe strony wskaznikéw EWD w ewaluacji projektéw edukacyjnych:

« nie dla kazdego projektu edukacyjnego budowanie wskaznikéw ewalu-
acyjnych opartych na danych egzaminacyjnych jest uzasadnione

« efekty projektu o krétkotrwatym oddzialywaniu nie mogg znalez¢ od-
zwierciedlenia we wskaznikach EWD

o trudnosci interpretacyjne zwigzane z samym rozumieniem metody
edukacyjnej wartosci dodanej

o trudno wykaza¢ (bez dodatkowych badan), ze przyczyna zmian warto-
sci wskaznikéw EWD jest istotnie oddziatywanie projektu.

226



Ewaluacja w edukacji: koncepcje, metody, perspektywy

Bibliografia:

1.

Dolata R., Krytyczna analiza metody edukacyjnej wartosci dodanej [w:] red. Dolata
R., Edukacyjna wartos¢ dodana jako metoda oceny efektywnosci nauczania na
podstawie wynikéw egzaminéw zewnetrznych, wyd. CKE, Warszawa 2007, s. 247-282.

. Gorniak J., Keler K., Wskazniki w ewaluacji ex-post programéw publicznych

[w]: red. Haber A. Ewaluacja ex-post; Teoria i praktyka badawcza, PARP,
Warszawa 2007, s. 154-181.

. Jakubowski M., Zastosowanie modeli EWD do ewaluacji polityki edukacyjnej [w:]

red. Niemierko B., Szmigel M.K, Uczenie si¢ i egzamin w oczach nauczyciela.
Materiaty XIV Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej, Opole 26-28.08.2008, Polskie
Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, 2008, s. 211-225.

. Stronkowski P., ABC wskaznikow w projektach edukacyjnych. Poradnik dla piszgcych

i oceniajgcych projekty, MEN, Warszawa 2010.

227



