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Wyniki badan wybranych kompetencji kluczowych
opracowanych przez Uni¢ Europejska
dla ucznidw klas 1, 2, 3 i 4 szkol podstawowych

Instytut Badan Kompetencji w Walbrzychu w roku szkolnym 2010/11 rozpo-
czal wspolprace z Federacja Inicjatyw Osw1at0wych w Warszawie. Federacja
realizuje projekt ,,Z Matej Szkoty w Wielki Swiat, ktéry jest wspolfinansowany
z Europejskiego Funduszu Spolecznego. Adresatami projektu sg uczniowie
klas 1-6 matych wiejskich szkot podstawowych, prowadzonych przez lokalne
stowarzyszenia rozwoju wsi, samorzady gminne i inne podmioty. Dzialania
w szkotach sg prowadzone w okresie: czerwiec 2010 — wrzesien 2013 roku.

Celem ogdlnym realizowanego projektu jest wsparcie uczniéow matych szkot
(klasy 1-6) z tzw. Regionu Centralnego (wojewddztwa: mazowieckie, war-
minsko-mazurskie, pomorskie, kujawsko-pomorskie, wielkopolskie) oraz tzw.
Regionu Zachodniego (wojewddztwa: zachodniopomorskie, lubuskie, dolno-
Slaskie, opolskie) w rozwijaniu wybranych trzech kompetencji kluczowych:

A. kompetencje matematyczne i naukowo-techniczne, a w szczegdlnosci:

1. umiejetno$¢ rozumowania w sposéb matematyczny oraz stosowania
gléwnych zasad i proceséw matematycznych (mierzenie, skala) w sytu-
acjach codziennych, umiejetnos¢ postugiwania si¢ danymi naukowymi
(oraz narzedziami i urzadzeniami technicznymi) do osiagniecia celu
badz podjecia decyzji

2. umiejetnos¢ wyciagniecia wniosku na podstawie dowodow

3. wrazliwos¢ na skutki, jakie podejmowane dzialania mogg przynosi¢ po-
szczegolnym ludziom, ich spolecznosciom, a takze calej Ziemi;

B. kompetencje spoleczne i obywatelskie, a w szczegdlnosci:

1. zainteresowanie przeszloscig i przyszloscia swojej okolicy oraz jej roz-
wojem spoleczno-gospodarczym

2. wyrazanie wlasnej opinii oraz udzial w procesach decyzyjnych

3. konstruktywne uczestnictwo w dzialaniach spotecznosci lokalnej i sg-
siedzkiej;

C. kompetencje uczenia si¢, a w szczegélnosci:

1. wspdlpraca w grupie

2. umiejetnos¢ planowania

3. umiejetno$¢ dokonywania adekwatnej samooceny.
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I. Koncepcja badan kompetencji

Rozwijanie trzech wybranych kompetencji kluczowych wspierane jest okreslo-
nymi w projekcie formami. By monitorowa¢ ten rozwdj, zaplanowano podtuz-
ne badania kompetencji uczniéow - przeprowadzane trzykrotnie (na poczatku,
w $rodku i na koncu projektu). Przygotowanie narzedzi pomiaru, okreslenie
procedur organizacyjnych oraz opracowanie wynikéw badan powierzono
Instytutowi Badan Kompetencji w Walbrzychu.

A. Cel badan

Celem badan kompetencji jest okreslenie przyrostu wiedzy i umiejetnosci
uczniéw w badanych obszarach, z uwzglednieniem wybranych kompetencji
kluczowych oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego. Rzetelnos¢ ba-
dan zapewnilo zastosowanie zewnetrznego, wystandaryzowanego narzedzia
pomiaru oraz sprawdzanie zadan otwartych przez zewnetrznych egzaminato-
réw postugujacych si¢ wystandaryzowanymi kryteriami oceniania i jednoli-
tym kluczem punktowania.

B. Narzedzie pomiaru

Do przeprowadzenia badan kompetencji zaplanowano dwa rodzaje testow:

o testy sprawdzajace wiedze i umiejetnosci w odniesieniu do podstawy
programowe;j ksztalcenia ogoélnego, przygotowane dla kazdego poziomu
ksztalcenia (od I do VI) - dalej nazywane testami watbrzyskimi;

o testy sprawdzajace wiedze i umiejetnosci w zakresie wybranych kom-
petencji kluczowych, przygotowane dla dwoch grup wiekowych (I-IIT
oraz IV-VI SP) - dalej nazywane testami warszawskimi.

W obu rodzajach testéw reprezentowane sa zadania otwarte (krotkiej odpo-
wiedzi oraz z lukg) i zamkniete (wyboru wielokrotnego, na dobieranie, prawda
— falsz).

Testy walbrzyskie to standardowe narzedzia pomiaru stosowane przez Instytut
Badan Kompetencji w diagnozach dla uczniéw rozpoczynajacych nauke
w klasie 1, 2, 3, 4 SP. Natomiast test warszawski to odpowiednio przygotowane
narzedzie pomiaru, réznigce si¢ zasadniczo — w zakresie formy i tresci — od
stosowanych przez IBK testow. Ich odmiennos¢ wynika z ponadprzedmio-
towosci i praktycznego wymiaru kompetencji kluczowych oraz koniecznosci
uwzglednienia specyfiki projektu.

C. Badane kompetencje i umiejetnosci

W obu rodzajach testéw badane sa kompetencje i umiejetnosci wlasciwe dla
ich specyfiki. Kazdorazowo do testow dolaczono tabele badanych kompetencji
i umiejetnosci.
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Rysunek 3. Zadanie nr 42

D. Wyniki badan

Po zakonczeniu badan kompetencji, przeprowadzonych obu rodzajami testow,
szkoly otrzymuja informacje zwrotne, ktore zawieraja rzetelny obraz osiggnie¢
szkolnych ucznidw. Informacja zwrotna zawiera odniesienie do grupy kontro-
Inej, ktéra pracuje innymi metodami niz grupa realizujaca projekt.
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Informacja zwrotna po badaniu testem waltbrzyskim ma charakter standardo-
wy, czyli taki, jaki jest stosowany po wszystkich diagnozach IBK. Natomiast po
badaniu testem warszawskim informacja przygotowana zostala z uwzglednie-
niem specyfiki projektu.

Ze wzgledu na odmiennos¢ i specyfike testu warszawskiego, w niniejszej pu-
blikacji zaprezentowane zostang wyltacznie informacje zwigzane z tym testem.

I1. Metodologia badan kompetencji

Do badan kompetencji zostalo wybranych 50 szkot uczestniczacych w projek-
cie oraz 20 szkot w ramach grupy kontrolnej. W badaniach wzieto udziat 2 242
ucznioéw klas 1, 2, 3, 4 szkét podstawowych, z czego 1 696 z grupy realizujacej
projekt i 546 z grupy kontrolnej.

Do badan przeprowadzonych na poczatku realizacji projektu zastosowano je-
den arkusz testu warszawskiego dla uczniow klas 1-4. W tescie warszawskim
- poza zadaniami typowymi — zastosowano zadania, w ktérych uczen mogt
wybra¢ wigcej niz jedna poprawng odpowiedz. Za udzielenie kazdej popraw-
nej odpowiedzi mégl uzyska¢ po 1 punkcie, a niekiedy wigcej niz 1 punkt.
Oznacza to, ze za poprawne rozwigzanie 43 zadan testu uczen mogl uzyskac
maksymalnie 98 punktéw.

Badania przeprowadzono w 70 szkotach w styczniu i lutym 2011 roku.
Rozwigzane testy odestano do Instytutu Badan Kompetencji, gdzie zostaty
sprawdzone oraz opracowano informacje zwrotne. Do konica marca 2011 roku
wyniki badan przekazano do szkoét.

Procedura przeprowadzenia badan opisana zostala w przestanych do szkot
instrukcjach.

We wszystkich 70 szkotach badanie kompetencji przebiegto sprawnie, zgodnie
z procedurg opisang w instrukcjach i uzgodniong ze szkofami.

II1. Wyniki badania kompetencji testem warszawskim

Uczniowie z obu badanych grup rozwiazywali test skladajacy sie z 43 za-
dan. Rozwiazujac test, uczniowie mogli uzyska¢ maksymalnie 98 punktéw.
Latwosc¢ testu dla badanej populacji (2 242 uczniéw) wyniosta 69,34%, z czego
uczniowie realizujacy projekt uzyskali 67,76%, za$ uczniowie z grupy kontrol-
nej — 70,93%. Dla uczniow tych test byt fatwiejszy o 3,17%.

Wyniki badanych testem kompetencji:

« matematycznych i naukowo-technicznych,

« spolecznych i obywatelskich,

e uczenia si¢
byly réwniez wyzsze w grupie kontrolnej. Réznice w tatwosciach wynosily
odpowiednio: 3,2%, 3,38% oraz 2,98%.
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Wykres 1. Poréwnanie $rednich wynikow szkol z testu warszawskiego

Zgodnie z opisang przez profesora Bolestawa Niemierke' klasyfikacja tatwosci
zadan i testow, wyniki badan wszystkich kompetencji sprawdzanych testem
w obu badanych grupach mieszcza sie¢ w przedziale umiarkowanie trudnych,
tatwych i bardzo tatwych.

Dla uczniéw w obu grupach najtatwiejsze okazaly si¢ zadania badajace kom-
petencje spoleczne i obywatelskie, za$ najtrudniejsze — kompetencje matema-
tyczne i naukowo-techniczne. Uczniowie z grupy realizujacej projekt rozwig-
zali zadania badajace kompetencje spoleczne i obywatelskie o 5,63% lepiej
niz zadania badajace kompetencje matematyczne i naukowo-techniczne, zas
uczniowie z grupy kontrolnej - o0 5,41%. Roznica dla obu grup jest wigc w za-
sadzie taka sama.

Wisrod wszystkich 70 szkol, ktore przystapily do badania kompetencji testem
warszawskim, najlepszy $redni wynik uzyskata szkota z grupy kontrolnej -
82,02%, drugi z kolei szkota z grupy realizujacej projekt — 78,08%. Natomiast
najnizszy $redni wynik wynidst 56,97%. Réznica pomiedzy najwyzszym i naj-
nizszym $rednim wynikiem z testu warszawskiego wyniosta 25,05%.

Kazda ze szkot uzyskata po badaniu informacje o wynikach swoich uczniow
- wynik z catego testu (w punktach i procentach) oraz w rozbiciu na 3 badane
kompetencje. W informacji tej znajdowat si¢ réwniez sredni wynik w szkole
dla wszystkich uczniéw oraz dla poszczegélnych pozioméw ksztalcenia (ze-
stawienie ponizej).

Tabela 1. Wspolczynnik zgodnosci dla szkoly

Wszyscy Klasal | Klasa2 | Klasa3 | Klasa4
piszacy test
Sredni wynik w szkole 59% 54% 49% 60% 65%
Sredni wynik w populacji 68% 65% 71% 72% 63%
Wspdlczynnik zgodnosci 0,87 0,83 0,69 0,83 1,04
Wspolczynnik zgodnosci wyraza zaleznos¢ ilorazowa pomiedzy
tatwoscig testu w klasie lub szkole a tatwoscig testu wérdd wszystkich uczniéw piszacych test.

! B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztatcenia, WSiP, Warszawa 1999.
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Interesujace wydaje sie, ze w populacji (2 242 ucznidéw piszacych test) najsta-
biej wypadli uczniowie rozpoczynajacy nauke w klasach czwartych - 63%, az
0 9% stabiej niz uczniowie rozpoczynajacy nauke w klasach trzecich, o 8% niz
uczniowie klas drugich i nawet stabiej od uczniéw rozpoczynajacych nauke
w klasach pierwszych (o 2%). By¢ moze réznice na niekorzy$¢ uczniow klas
czwartych wynikaly z faktu, Ze dzieciom mlodszym nauczyciele czytali tres¢
wszystkich zadan testu, za$ czwartoklasisci czytali polecenia i odpowiedzi
samodzielnie.

Z analizy rozkladu surowych wynikéw wszystkich uczniéw piszacych test
wynika, ze najnizszy wynik to 6 punktéw (uzyskal go 1 uczen), natomiast
najwyzszy wynik — 92 punkty - uzyskato czworo uczniow. W przedziale od 6
do 26 punktow wyniki pojawiajg sie sporadycznie — tylko wyniki 13 uczniow
znajduja si¢ w tym przedziale. Niektére wartoéci nie wystepuja w ogéle (9, 10,
11, 12, 13, 14, 15, 19, 20, 21, 22, 26). Modalna testu to 72. Test, dla piszacej go
populacji 2 242 ucznidéw, okazal sig tatwy.
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Wykres 2. Wykres surowych wynikow wszystkich uczniow piszacych test warszawski

Najwyzsze wyniki z testu uzyskalo dwoje uczniéw klasy trzeciej oraz jedna
uczennica klasy pierwszej i jeden uczen klasy drugiej w dwdch szkotach z wo-
jewddztwa kujawsko-pomorskiego i dwdch ucznidéw z wojewddztwa mazo-
wieckiego — wszyscy z grupy realizujacej projekt. Za$ najnizszy wynik uzyskat
uczen klasy trzeciej z wojewodztwa malopolskiego, z grupy kontrolne;.

W trzech wybranych kompetencjach kluczowych UE badanych byto 10
umiejetnosci.

554



Ewaluacja w edukacji: koncepcje, metody, perspektywy

Tabela 2. Umiejetnosci badane testem warszawskim

Kompetencje matematyczne | L o
inaukowo- |, P . uczenia si¢
Lp. techniczne | ! obywatelskie
Umiejetnosci numery zadan
rozumowanie w sposob matematyczny; stoso- | 3,4,6,7,8,
1 | wanie gléwnych zasad i proceséw matematyc- | 22,27, 28,
znych w sytuacjach codziennych 38, 39,40, 41
postugiwanie si¢ danymi naukowymi (oraz
5 garzqdzmml i urza[dzen%aml t.ec}.lnlcznyr‘r.u) 21,2324, 26
o osiagniecia celu badZ podjecia decyzji;
wyciaganie wniosku na podstawie dowodow
wrazliwo$¢ na skutki, jakie podejmowane
dziatania mogg przynosi¢ poszczegdlnym
3 . . e . . 1,13,33,35
ludziom, ich spolecznosciom, a takze calej
Ziemi
zainteresowanie przeszlo$cia i przyszloécia
4 | swej okolicy oraz jej rozwojem spoleczno- 29,30
gospodarczym
wyrazanie wlasnej opinii oraz udzial w proc-
5 : 37,42
esach decyzyjnych
6 konstruktywne uczestnictwo w dzialaniach 5,12, 14,
spolecznosci lokalnej i sasiedzkiej 16, 36
7 | wspolpraca w grupie 2,25
g | poszukiwanie informacji w roznych zrédlach, 9,10, 11,
porzadkowanie ich 18, 31
9 | planowanie 17, 19, 20, 32
10 | dokonywanie adekwatnej samooceny 15, 34, 43

Badane testem umiejetnosci sg dla grupy realizujacej projekt i dla grupy kon-
trolnej umiarkowanie trudne lub tatwe. Wsréd 10 badanych umiejetnosci
8 okazalo si¢ fatwiejszych dla uczniéw z grupy kontrolnej niz dla uczniow
z grupy realizujacej projekt. Jednak réznica tatwosci jest niewielka — od 2%
do 5%. Jedynie umiejetnos$¢ 7. (poszukiwanie informacji w réznych zrédtach,
porzadkowanie ich) byta fatwiejsza dla uczniéw realizujacych projekt — jest
to nieznaczna roznica, o 1%. Zas umiejetnos¢ 4. (zainteresowanie przeszto-
$cig i przyszloscia swojej okolicy oraz jej rozwojem spoteczno-gospodarczym)
miala identyczng tatwos¢ dla obu grup. Najtatwiejsza umiejetnoscig dla obu
grup okazala si¢ umiejetno$¢ 10. - dokonywanie adekwatnej samooceny.
Najtrudniejsza dla grupy realizujacej projekt byta umiejetnos$c 2. — postugiwa-
nie si¢ danymi naukowymi do osiagnigcia celu badz podjecia decyzji; wyciaga-
nie wniosku na podstawie dowodow. Zas dla grupy kontrolnej umiejetnosc 4.
- zainteresowanie przesztoscia i przysztoscia swojej okolicy oraz jej rozwojem
spoleczno-gospodarczym.
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Wykres 3. Latwos¢ badanych umiejetnosci

Analizujac wyniki testu warszawskiego, warto si¢ takze przyjrze¢ korelacji
tatwosci zadan w grupie realizujacej projekt i grupie kontrolnej w trzech bada-
nych testem kompetencjach. Zdecydowana wigkszo$¢ zadan - az 34 — okazala

sie Tatwiejsza dla uczniow z grupy kontrolnej niz dla uczniéw z grupy realizu-
jacej projekt.
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Wykres 4. Latwos¢ zadan w badanych kompetencjach

W calym tescie nie ma ani jednego zadania bardzo trudnego (zgodnie z inter-
pretacja B. Niemierki), natomiast dwa zadania (nr 3 i 13) - badajace kompe-

tencje matematyczne i naukowo-techniczne - byly bardzo latwe dla uczniéw
w obu grupach.

Zadanie nr 26, badajace t¢ sama kompetencje, okazato sie¢ dla uczniéw obu
grup najtrudniejsze. Interesujacy wydaje si¢ fakt, iz jest to jedno z osmiu zadan,
ktérego tatwos¢ jest wyzsza — i to az o 8% — w grupie uczniéw realizujacych
projekt. By¢ moze wynika to z faktu, iz zadanie bada umiejetnos¢ ,,postugiwa-
nie si¢ danymi naukowymi do osiggniecia celu badz podjecia decyzji; wycia-
ganie wniosku na podstawie danych” Jest to jedna z wazniejszych umiejetnosci
rozwijanych podczas realizacji projektu.
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prnaciat w nich nie Mo jezezs drupll, Pors od pryeody N
] vty $a sikarki gniatd iy sig w deiuploch. Myily, ta K ot
wizszo skraynke lggoen. aby 2ostqpic sibokom doupls. o
Marcin — W starych porkach | sadech jest dude doughi. ) 0
I:l W pwie brakoge awedde, kidea sikarki sjadajy. Dlataga
sikarki zostoig u nas na zime. A motem budki lpgewe dajg
sikarkom schranienie preed kalami_
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Rysunek 4. Zadanie nr 26

Natomiast najwigksza réznica fatwosci zadania w dwdch badanych grupach
wystepuje w zadaniu nr 23. Dla ucznidéw z grupy kontrolnej jest to zadanie
bardzo fatwe, o wskazniku 92%. Natomiast dla uczniéw z grupy realizujacej
projekt jest az o0 16% trudniejsze i kwalifikuje si¢ w grupie zadan fatwych. Bada
ono te samg umiejetno$¢ co zadanie nr 26 — omawiane powyzej.

Instrukejo rlorania budki
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Rysunek 5. Zadanie nr 23
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m Test, ktéry konczysz rozwigzywaé byt dla Ciebie: (postaw K 1 Bardzo tatwy
krzyiyk we wlasciwym miejset) | B
Lo liiatwy
[] bardzo fatwy, M 1 Anifatwy, ani
[ totwy o mudy
|:| ani tatwy, ani trudny, N 1 : Trudny
[] trudny 01 Bardzotmdny
D bardzo trudny. 0 iBrak odpowiedzi
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| I grupa kontrolna M grupa realizujaca projekt

Rysunek 6. Zadanie nr 43

Wiekszo$ci zadan - az 32 - to zadania tatwe i umiarkowanie trudne.
Uczniowie z obu grup w zadaniu nr 43 oceniajg fatwos¢ testu podobnie.

Warto réwniez zwroci¢ uwage na fakt, iz w zdecydowanej wigkszoséci zadan
frakcja opuszczen jest niewielka — od zera do kilku procent. Wyjatek stano-
wig zadania numer: 4, 8, 21, 22 i 35. Byly to zadania, z rozwigzaniem ktorych
uczniowie klas pierwszych i drugich mieli problemy. Jest to uzasadnione za-
pisami Podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogolnego w poszczegolnych typach ksztalcenia®.

I'V. Badanie kompetencji testem warszawskim - podsumowanie

Analiza wynikéw badan trzech wybranych kompetencji kluczowych Unii
Europejskiej na poczatku realizacji projektu ,,Z Matej Szkoty w Wielki Swiat”
w 50 szkotach realizujacych projekt i 20 szkotach z grupy kontrolnej pozwala
stwierdzi¢, ze sa one zadowalajace w obu grupach. Interesujace bedzie obser-
wowanie rozwoju tych kompetencji w czasie realizacji projektu.

Interesujacym doswiadczeniem dla Instytutu Badan Kompetencji okazalo si¢
przygotowanie narzedzia pomiaru w postaci testu warszawskiego oraz opraco-
wanie wynikow badan przeprowadzonych tym testem.

2 Rozporzadzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008 . w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach ksztatcenia.
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