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Wykorzystanie wynikéw egzaminu gimnazjalnego
z jezyka angielskiego w ewaluacji

Wstep

W Polsce obecnie funkcjonuja dwa systemy, ktore dostarczaja informacji
zwrotnej o jako$ci pracy szkoly: system egzamindw zewnetrznych oraz sys-
tem ewaluacji o§wiaty. Wydaje sie, ze cele obu tych systemdéw (przynajmniej
w niektorych obszarach ich funkcjonowania) sa bardzo podobne, chociazby
w zakresie dostarczania informacji niezbednych do oceny efektywnosci pracy
szkoly. Powinny one w zalozeniu by¢ pomocne w podejmowaniu waznych dla
szkoly i uczniéw decyzji.

»Informacja plynaca z systemu egzaminéw zewnetrznych to informacja o poz-
iomie osiagniec ucznidéw ($wiadczg o tym np. wyniki poszczegélnych ucznidw,
$rednie wyniki szkdt) oraz o efektywnos$ci nauczania w zakresie sprawdzanym
egzaminem zewnetrznym (np. wyniki szkoly na skali staninowej, wskazniki
edukacyjnej wartosci dodanej). System ewaluacji zewnetrznej dostarcza z ko-
lei informacji o stopniu spelniania przez szkole wymagan postawionych jej
przez panstwo, dotyczacych dzialan w tak newralgicznych obszarach, jak:
efektywnos¢ ksztalcenia, jakos¢ proceséw edukacyjnych, funkcjonowanie
w $rodowisku lokalnym, zarzadzanie placowka™!

W tej perspektywie mozna stwierdzi¢, ze realizacja wymagania 1.1. Analizuje
sie¢ wyniki sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego, egzaminu maturalnego i eg-
zaminu potwierdzajgcego kwalifikacje zawodowe staje si¢ wyzwaniem dla sys-
temu ewaluacji o$wiaty. Natomiast system egzamindw zewnetrznych stanowi
bardzo wazne zZrédlo pozyskiwania informacji o efektywnosci ksztalcenia.

Powstaje oczywiscie wiele pytan dotyczacych zakresu tego wymagania, czemu
ma ono stuzy¢. Z pewnoscia zamierzeniem obu systeméw jest, aby analiza
stuzyla poprawie jakosci pracy szkoly (rozwojowi ucznia, nauczyciela, szko-
ty). Oczekiwaniem spolecznym jest zapewne okreslenie poziomu opanowania
standardéw wyznaczonych przez panstwo, ale z uwzglednieniem indywidualnej
sytuacji szkoly. Analiza powinna réwniez inspirowac do refleksji nad efektami
uczenia, dostarcza¢ istotnych danych, dzieki ktorym rysuje si¢ obraz pracy szkoty.
Na podstawie tych danych mozna szuka¢ optymalnych rozwigzan organizacyj-
nych i metod pracy z uczniem. Szkoly natomiast otrzymuja ogromna autonomie
(wybor programoéw, podrecznikéw, metod itp.), ale i ponosza odpowiedzialno$c
spoleczng za efekty swojej pracy.

! Z. Lisiecka, E. Stozek, M.K. Szmigel, Wykorzystanie wskaznikéw EWD w ewaluacji zewnetrznej, Cen-
tralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2010, s. 6, http://ewd.edu.pl/materialy-szkoleniowe/EWD
nadzor.pdf.
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»Umiejetnos¢ przygladania sie wtasnemu dziataniu w celu jego poprawy cechuje
profesjonalistow, ludzi sukcesu i organizacje uczace si¢. Nieustanny namyst nad
tym, ,,jak nam idzie”, wskazuje sensowno$¢ kontynuowania dziatan efektywnych,
ale tez zacheca do innowacji. Ksztaltowanie nawyku ewaluacji to budowanie
poczucia odpowiedzialnosci za wlasne dzialanie i tworzenie narzedzi, ktére
umozliwiaja branie odpowiedzialnosci w sposob sensowny (dzigki mozliwosci
podejmowania decyzji na podstawie danych i sprawdzania rezultatéw tych de-
cyzji). Chociaz dla niektérych moze to brzmie¢ niewiarygodnie, to wykorzyst-
anie ewaluacji w nadzorze pedagogicznym ma na celu wsparcie profesjonalnej
kultury organizacyjnej, ktéra wyraza si¢ miedzy innymi w zwyczaju analizy
informacji i podejmowania decyzji na podstawie tych analiz.™

Wymaganie 1.1. Analizuje si¢ wyniki sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego, eg-
zaminu maturalnego i egzaminu potwierdzajgcego kwalifikacje zawodowe wazne
jest zarowno w perspektywie ewaluacji zewnetrznej, jak i wewnetrznej. Przy
czym ideatem byloby, aby ewaluacja wewnetrzna byta traktowana jako ,,[...]
zaproszenie do wziecia odpowiedzialnosci za wlasne dziatania, a jednocze$nie
narzedzie, ktére daje szanse na branie odpowiedzialnosci w sposob sensowny,
dzieki mozliwosci podejmowania decyzji na podstawie danych i sprawdzania
tych decyzji”?

Temat rozwazan, samo wymaganie i mozliwosci wykorzystania wynikow egza-
minéw zewnetrznych do badan i analiz jest niezwykle szerokie. W ponizszym
materiale skoncentrowano si¢ na jednym tylko aspekcie, mianowicie na wyni-
kach egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego.

Reforma systemu oswiaty z 1999 roku wprowadzila gimnazja, ktore stanowia
etap posredni pomiedzy szkola podstawowa a ponadgimnazjalng. Uczeszczanie
do szkoty podstawowej i gimnazjum jest dla uczniéw obowiazkowe. W wigk-
szych osrodkach miejskich uczenn ma mozliwo$¢ (pomimo tzw. rejonizacji)
wyboru gimnazjum, do ktdérego chce uczeszczaé. Na terenach wiejskich taka
mozliwos¢ wlasciwie nie istnieje.

Wydaje sie, ze egzamin gimnazjalny zamykajacy obowigzkowy etap ksztalce-
nia jest dobrym momentem na analize czynnikéw wplywajacych na konco-
we osiggniecia uczniow. Wydaje si¢ bardzo istotny z perspektywy ewaluacji
osiggnie¢ ucznidw i realizacji wymagania 1.1. Istotny zaréwno z perspektywy
gimnazjum, jak i szkoly ponadgimnazjalnej, do ktérej trafi uczen, jak réwniez
ze wzgledu na uwarunkowania, ktére wplywaja na wyniki tego egzaminu.

Mozna wymienia¢ wiele zmiennych, ktére moga mie¢ wptyw na efekty ksztal-
cenia: potencjal intelektualny ucznia, potencjal kulturowy i ekonomiczny
rodziny ucznia czy tez zasoby materialne i niematerialne szkoly. Azeby w spo-
s6b uprawniony méwi¢ o wplywie ktéregokolwiek z wymienionych czynni-
kéw, nalezaloby przeprowadzi¢ badania, ktorych celem byloby ustalenie sity

2 G. Mazurkiewicz, Reforma nadzoru pedagogicznego jako projekt cywilizacyjny [w:] Ewaluacja w nad-
zorze pedagogicznym. Refleksje, G. Mazurkiewicz (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Krakow 2011, s. 16.

> G. Mazurkiewicz, Po co szkolom ewaluacja? [w:] Ewaluacja w nadzorze pedagogicznym. Autonomia,
G. Mazurkiewicz (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2010, s. 9.

176



Ewaluacja w edukacji: koncepcje, metody, perspektywy

wplywu poszczegélnych zmiennych. Istnieja jednak zrodla wtérne, ktore
moga by¢ zastosowane do tego rodzaju analizy. W przypadku tej analizy s3 to
wyniki egzaminéw gimnazjalnych oraz posiadane przez Okregowa Komisje
Egzaminacyjng w Lomzy informacje dotyczace lokalizacji szkol. Lokalizacja
gimnazjow to tylko jedna ze zmiennych niezaleznych w obrebie srodowisko-
wych uwarunkowan, ktéra moze wplywa¢ na wyniki osiggane przez uczniow
podczas egzamindw zewnetrznych.

Ogloszeniu i komunikowaniu wynikéw egzaminéw zewnetrznych towarzyszy
zawsze wiele pytan. Pojawiajg sie takie jak: Co wplywa na $rednia szkoly?,
Od czego zalezy wynik indywidualny ucznia? Rodza si¢ réwniez pytania
o wplyw srodowiska spotecznego, domu rodzinnego na osiaggane wyniki.

Ponizsza analiza jest probg poszukiwania odpowiedzi na jedno z wielu pytan,
ktdre sa od dawna obecne zaréwno w edukacji, jak i w analizach dotyczacych
poszukiwania zrédel nierdwnosci spolecznych. Wiele badan i opracowan
wskazuje bowiem, ze istnieje korelacja migdzy wynikami w nauce, poziomem
umiejetnosci a pochodzeniem spolecznym ucznia (sila rzeczy wptywa na to
zjawisko rowniez lokalizacja szkoly). Wspomnie¢ tu mozna chociazby badania
PISA, ktore wskazuja, ze najwigkszy wplyw na osiggane wyniki majg charak-
terystyki srodowiska domowego, szczegdlnie te, ktore odnoszg si¢ do kultury
rodziny, ale réwniez do zasobow szkdt czy tez grup réwiesniczych. Analiza
ta wydaje sie rowniez bardzo istotna w perspektywie realizacji ewaluacji i to
zaréwno tej zewnetrznej, jak i wewnetrznej.

Z pewnoscig interesujacym zagadnieniem w perspektywie poruszanej proble-
matyki sa réwniez relacje miedzy lokalizacja szkoty a uzyskiwanymi wynikami
egzaminacyjnymi. Interesujace tym bardziej, ze o ile nie ma istotniejszych
réznic pomiedzy $rednimi wynikami egzaminu gimnazjalnego w czgéci hu-
manistycznej i matematyczno-przyrodniczej miedzy gimnazjami wiejskimi
i miejskimi (bez miast powyzej 100 tys. mieszkancow), o tyle w przypadku
egzaminu z jezyka angielskiego réznice te sa istotne statystycznie i uwidocz-
niaja sie juz pomiedzy gimnazjami wiejskimi a gimnazjami zlokalizowanymi
w miastach do 20 tys. mieszkancow.

W zwigzku z tym powstaje wiele pytan dotyczacych szans edukacyjnych
uczniow z terenow wiejskich. Problem ten staje si¢ istotny z dwoch powodow.
Po pierwsze, analiza wynikéw egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego
w latach 2009-2011 wskazuje, Ze wyniki uczniéw wiejskich co roku sg nizsze
niz w wiekszych srodowiskach. Po drugie, od roku szkolnego 2011/12 wynik
egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego bedzie brany pod uwage przy
rekrutacji do szkol ponadgimnazjalnych, a w konsekwencji bedzie stanowit
bariere dla wielu uczniéw z matych $rodowisk, pragnacych dosta¢ sie do lep-
szych szkol. ,Wprawdzie przeprowadzone w ostatnim czasie analizy wskazuja,
ze powoli, ale systematycznie wzrasta poziom wyksztalcenia mieszkancow
terenow wiejskich. W ciggu ostatnich 10 lat odsetek 0s6b z wyzszym wyksztat-
ceniem wzrést z 3,8% do 8,6%.* Rosng réwniez oczekiwania mieszkancow

* Na podstawie: Polska wies 2010. Raport o stanie wsi, J. Wilkin, I. Nurzynska (red. nauk.), Wydawnictwo
Scholar, Warszawa 2010.
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terendéw wiejskich dotyczace wyksztalcenia wlasnych dzieci. Jednak tylko co
czwarty (24%) mieszkaniec terendéw wiejskich, a co jedenasty (9%) rolnik de-
klaruje wole dodatkowego finansowania wlasnych dzieci”’ ,Wprowadzenie sa-
mego egzaminu na koniec podstawowki i elementu przejscia z jednego szcze-
bla edukacji do drugiego spowodowalo, ze gimnazja zaczeto postrzegaé jako
trampoline do dalszego sukcesu edukacyjnego, ulatwiajaca badz ograniczajaca
dalszg kariere szkolng™. Powstaje wigc pytanie, dla ktorych dzieci bedzie to
trampolina, a dla ktérych niemozliwa do pokonania przeszkoda.

Analiza wynikéw egzaminu gimnazjalnego pozwala bada¢ poziom i dynamike
réznic w osiggnieciach szkolnych zwigzanych ze stopniem urbanizacji miej-
scowosci, w ktdrej zlokalizowana jest szkota. Zmienna niezalezna, jak wspo-
mniano wczesniej, ma cztery wartosci: szkoly zlokalizowane na wsi, w miej-
scowosciach do 20 tys. mieszkancow, w miastach 20-100 tys. mieszkancow
oraz w miastach ponad 100 tys. mieszkancéw. Zmienna zalezna to coroczny
wynik egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego.

1. Wyniki egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego w Okregowe;j
Komisji Egzaminacyjnej w Lomzy w latach 2009-2011

Poddano analizie wyniki egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego w la-
tach 2009-2011 roku w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Lomzy.

Tabela 1. Wyniki egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego w latach 2009-
2010 (kraj)’

‘ . - Réznica pomiedzy szkolami
Rok Srednie wyniki uzyskane w szkotach wiejskimi i miejskimi
szkolny | . | miastado | miasta | miasta pow.
wie$ 20tys. | 20-100tys. | 100 tys. do 20 tys. | 20-100 tys. | pow. 100 tys.
2009 | 27,89 29,74 32,02 33,90 1,85 4,13 6,01
2010 | 26,87 28,91 31,50 33,38 2,04 4,63 6,51

Z danych zamieszczonych powyzej wynika, Ze zaréwno w roku 2009, jak
i w roku 2010 wyniki uzyskane przez mlodziez uczaca si¢ w gimnazjach zloka-
lizowanych na wsi (z kraju) sa nizsze od wynikéw ich réwiesnikéw z obszaréw
miejskich. W przypadku kolejnego poréwnania — pomiedzy gimnazjami wiej-
skimi i gimnazjami zlokalizowanymi w miastach

20-100 tys. mieszkancéw réznica ta jest jeszcze wigksza i wynosi ponad 4 punk-
ty, a w przypadku miast powyzej 100 tys. mieszkancéw ponad 6 punktow.

* Na podstawie: Wydatki rodzicow uczniow na edukacje w latach 1997-2007, CBOS, BS/161/2007.

¢ E. Tarkowska, Czy dziedziczenie biedy? Bariery i szanse edukacyjne mlodziezy wiejskiej z gminy Koscie-
lec [w:] K. Korzeniowska, E. Tarkowska (red.), Lata tuste, lata chude. Spojrzenie na biede w spolecz-
nosciach lokalnych, 1FiS PAN, Warszawa 2002, s. 39.

7 M. Zagorski (opieka merytoryczna), ANGIELSKI — czyja szansa?, Program Fundacji Europejski Fun-
dusz Rozwoju Wsi Polskiej, s. 11, (dane dostgpne w raportach CKE).
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Tabela 2. Wyniki egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego w latach 2009-
2011 na terenie dzialania OKE w Lomzy

: . s Rozni iedzy szkotami
Rok Srednie wyniki uzyskane w szkotach Ozvrvlilecjaslfi(r)rrlriuiqmzi}eljzlzdr?ﬁaml
szkolny | . | miastado | miasta |miasta pow.
wie$ 20tys. | 20-100tys. | 100 tys. do 20 tys. |20-100 tys. | pow. 100 tys.
2009 |27,10| 29,55 31,69 34,14 2,45 4,59 7,04
2010 | 25,79 | 28,35 31,32 34,06 1,56 4,53 7,27
2011 | 24,31 26,57 30,03 32,78 2,26 5,72 8,47

Tabela 3. Wyniki egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego w latach 2009-
2011 w wojewodztwie podlaskim

: . - Rozni iedzy szkotami
Rok Srednie wyniki uzyskane w szkotach Ozvrvlilgjaslfi(r)rrlriuiqmziz:ljzlzd;?ml
szkolny | . | miastado | miasta |miasta pow.
wie$ 20tys. | 20-100tys. | 100 tys. do 20 tys. |20-100 tys. | pow. 100 tys.
2009 | 28,27 | 30,76 31,51 34,55 2,49 3,24 6,28
2010 |26,79| 29,12 31,42 34,42 2,33 4,63 7,63
2011 | 25,53 26,97 30,55 33,20 1,44 5,02 7,67

Tabela 4. Wyniki egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego w latach 2009-
2011 w wojewodztwie warminsko-mazurskim

: . s Rozni iedzy szkotami
Rok Srednie wyniki uzyskane w szkotach OZvIvliIZjaslfi(r)rrlIiuigmziijlZ(irii'{lml
szkolny | . | miastado | miasta | miasta pow.
wies 20tys. | 20-100tys. | 100 tys. do 20 tys. |20-100 tys. | pow. 100 tys.
2009 |25,82| 28,65 31,92 33,70 2,83 6,10 7,88
2010 | 24,66 | 27,77 31,20 33,68 3,11 6,54 9,02
2011 |23,07| 26,23 29,50 32,34 3,16 6,43 9,27

Zroznicowanie wynikow egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego
potwierdza réwniez analiza wynikéw Okregowej Komisji Egzaminacyjnej
w Lomzy, z ktérej niezbicie wynika, ze w roku 2009, 2010, 2011 wyniki uzyska-
ne przez mlodziez ze szkot dzialajacych na wsi sg nizsze od wynikow ich rowie-
$nikéw z obszaréw miejskich. O ile réznica pomiedzy wsig a miastem do 20
tys. mieszkancow jest najmniejsza, to wraz ze wzrostem wspoéltczynnika urbani-
zacji roznice te si¢ poglebiaja, dochodzac w 2011 roku az do prawie 9 punktéw
(w przypadku wojewodztwa warminsko-mazurskiego ponad 9 punktow).

Nalezy zwroci¢ uwage, ze zréznicowanie to wida¢ réwniez w opanowaniu
umiejetno$ci na egzaminie z jezyka angielskiego: reagowanie jezykowe, odbior
tekstu czytanego, odbidr tekstu stuchanego (patrz: sprawozdania Okregowej
Komisji Egzaminacyjnej w Lomzy).
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Jezeli ta tendencja sie utrzyma, to okres trzech lat, w ktérych wyniku egzaminu
z jezyka obcego nie bierze si¢ pod uwage przy klasyfikacji uczniéow do szkot
ponadgimnazjalnych, okazuje si¢ za krétki na wyréwnanie widocznych istnie-
jacych dysproporcji. Jak wiadomo, w 2012 r. egzamin z jezyka angielskiego
bedzie brany pod uwage podczas rekrutacji do szkét ponadgimnazjalnych.

wies

miasto do 20 tys.

procent ucznidw

= miasto od 20 tys. do
100tys.

= miasto powyzej 100
tys.

0 4 8 12162024283236404448

liczba punktéw

Rysunek 1. Rozklad wynikéw egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego
z uwzglednieniem lokalizacji gimnazjum (OKE w Lomzy)

Swiadczy o tym réwniez rozklad wynikéw egzaminu gimnazjalnego z jezyka
angielskiego z uwzglednieniem lokalizacji gimnazjum. W przypadku kazdej
z miejscowosci rozklad jest dwumodalny, ale wyraznie wida¢, ze wyniki na
wsiach s3 nizsze niz w $rodowiskach miejskich. Najbardziej zblizone sa do
wynikéw ucznidéw gimnazjéw zlokalizowanych w miastach do 20 tys. miesz-
kancéw. Na rysunkach 2. i 3. w obu wojewoddztwach rozklad jest dwumodal-
ny. Swiadczy to o wyraznym zréznicowaniu gimnazjalistéw na dwie grupy.
Czynnikiem, ktory réznicuje najsilniej w przypadku egzaminu z jezyka obcego
(jezyka angielskiego), jest lokalizacja szkoty. Mozna powiedzie¢, ze istnieja dwa
rozklady wynikéw: jeden dla wigkszych srodowisk ze swoja modalng, a drugi
dla srodowisk wiejskich i matych miast, tez ze swoja modalng. Mozna zaryzy-
kowa¢ twierdzenie, ze s to jakby ,,dwa $wiaty”, jesli chodzi o poziom osigganych
wynikow w tej czesci egzaminu gimnazjalnego. Wydaje sie, ze nauczanie jezyka
angielskiego i poziom osigganych umiejetnosci w tym zakresie jest czynnikiem
poglebiajagcym nieréwnosci. Jak wiadomo, nieréwnos¢ pogtebia réwniez zjawi-
sko ,,uzupelniania szkolnej edukacji dziataniami pozaszkolnymi, ktérych koszty
ponosza rodzice™. Mowa tu o korepetycjach, kursach i innych formach naucza-
nia jezyka obcego, z ktérych korzystaja uczniowie w miastach, a do ktérych
dostep dla uczniéw gimnazjow wiejskich jest niezwykle mocno ograniczony.

® M. Czerepaniak-Walczak, Swiadomos¢ podmiotéw edukacji gimnazjalnej — perspektywa empiryczna,
Hogben, Szczecin 2002, s. 55.
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Rysunek 2. Rozklady wynikéw egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego
w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Lomzy w latach 2009-2011
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Rysunek 3. Rozklady wynikéw egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego
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Rysunek 4. Rozklady wynikow egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego
w wojewodztwie warminsko-mazurskim w latach 2009-2011
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Jesli wezmiemy pod uwage wyniki w latach 2009-2011, to potwierdzenie znaj-
duje teza o wptywie lokalizacji gimnazjum na wyniki osiggane na egzaminie
gimnazjalnym. W 2009 statystyczny uczen szkoly wiejskiej w rejonie OKE
w Lomzy uzyskat na egzaminie gimnazjalnym z jezyka angielskiego 28,3 pkt
co stanowi 57% pkt mozliwych do zdobycia. Sredni wynik ucznia w miescie
powyzej 100 tys. mieszkancow byl wyzszy od wyniku s$redniego ucznia na
wsi 0 6,2 punktu. Korelacja Spearmana dla tego typu egzaminu i lokalizacji
wyniosta 0,241. Odchylenie standardowe dla wynikéw uczniéw gimnazjow
wiejskich wynosito 9,97 pkt. W miastach powyzej 100 tys. mieszkancéw wy-
niosto 10,80. Dla egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego w 2009 roku
korelacja Pearsona wyniosla 0,244. Mozna stwierdzi¢, ze lokalizacja miala
w przypadku tego egzaminu wplyw na wyniki osiagniete przez uczniéw, na
niekorzys¢ uczniéw pobierajacych nauke w gimnazjach wiejskich.

W 2010 roku uczen gimnazjum wiejskiego w rejonie OKE w Lomzy uzyskat
na egzaminie gimnazjalnym z jezyka angielskiego 25,8 pkt, co stanowilo 52%
pkt mozliwych do zdobycia. Sredni wynik ucznia w miescie powyzej 100 tys.
mieszkancow byt wyzszy od $redniego wyniku ucznia na wsi o 8,2 pkt, czyli
0 16%. Korelacja Spearmana dla tego typu egzaminu i lokalizacji wyniosta
0,263. Odchylenie standardowe dla wynikéw uczniéw wiejskich w wojew6dz-
twie podlaskim wynosito 10,97 pkt, dla uczniéw w wojewodztwie warminsko-
mazurskim 10,19.

W miastach powyzej 100 tys. mieszkancow w wojewoddztwie podlaskim odchy-
lenie standardowe wyniosto 11,46, w wojewddztwie warminsko-mazurskim
11,63. Dla egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego w 2010 roku kore-
lacja Pearsona wyniosta 0,265. Mozna stwierdzi¢, ze lokalizacja miata w przy-
padku tego egzaminu istotny wptyw na wyniki osiggniete przez uczniéow, na
niekorzys¢ uczniéw pobierajacych nauke w gimnazjach wiejskich.

W 2011 roku w obydwoch wojewddztwach obserwujemy poglebiajace si¢ roz-
nice w wynikach uczniéw w zaleznosci od lokalizacji szkoly. Osiggnigcia gim-
nazjalistow ze szkot miejskich sa wyzsze od osiagnie¢ ich rowiesnikéw ucza-
cych si¢ na wsi. Statystyczny uczen szkoly wiejskiej w rejonie OKE w Lomzy
uzyskal na egzaminie gimnazjalnym z jezyka angielskiego 23,1 pkt, co stanowi
46% pkt mozliwych do uzyskania, podczas gdy w mieécie powyzej 100 tys.
mieszkancow wynik sredni wyniost 32,2 pkt, co stanowi 65% pkt mozliwych do
zdobycia. Odchylenie standardowe wskazuje na duze rozproszenie wynikéw,
najwyzsze (12,84 w OKE) w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow. Istnieje
korelacja pomiedzy miejscem pobierania nauki a wynikami na egzaminie
gimnazjalnym z jezyka angielskiego. Wspélczynnik korelacji Pearsona wy-
nosi 0,258, wspdlczynnik korelacji Spearmana 0,252. Obie wartosci $wiadcza
o tym, Ze jest to zwigzek istotny statystycznie. Analiza wskazuje, ze przeci¢tne
wyniki egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego sa powiazane z po-
ziomem urbanizacji. Mimo obserwowanych niewielkich corocznych wahan
roznica (szczegolnie pomiedzy grupami skrajnymi wie§ — miasto ponad 100
tys. mieszkanicow utrzymuje si¢ na poziomie 0,6 odchylenia standardowego
wynikéw. Jest to znaczaca i istotna roznica. Powstaje pytanie, co na nig wply-
wa poza wspomnianymi wcze$niej uwarunkowaniami. ,,Gimnazja wiejskie sa
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- $rednio rzecz bioragc — mniejsze niz gimnazja miejskie, ale dysproporcja ta
jest znacznie mniejsza niz w wypadku szkél nizszego szczebla™. ,,Gimnazja
wiejskie niewiele lub wcale nie ust¢puja miejskim pod wzgledem wyposazenia,
wyksztalcenia nauczycieli i oferty zaje¢ pozalekcyjnych. Reforma ustrojowa
wprowadzona w 1999 roku zaowocowala selektywna - bo dotyczaca tylko
gimnazjow — poprawg warunkow nauczania™. ,Taki uklad wskazuje na to, ze
poprawe warunkéw w wiejskich gimnazjach osiagnieto dzieki drenazowi zaso-
boéw i kosztem warunkéw w wiejskich szkotach podstawowych. Innymi stowy,
gimnazja wiejskie tworzono, wybierajac to, co najlepsze z gminnych zasobow
o$wiatowych. Tworzenie gimnazjow miejskich nie odbywalo sie kosztem szkdt
podstawowych, a nawet mozemy zaryzykowa¢ hipoteze, ze w wielu wypad-
kach to gimnazjum tworzono w relatywnie gorszych warunkach™'!.

2. Procesy roznicowania sie szkol w zaleznosci od lokalizacji
gimnazjum

Dynamika procesu roznicowania sie szkot zalezy od lokalizacji gimnazjum.
Na wsi nie notujemy znaczacych zmian, ale im wyzszy poziom urbanizacji,

tym silniejsza dynamika wzrostowa réznicowania si¢ szkot. Procesy polaryza-
cji gimnazjow zlokalizowanych w duzych miastach majg znaczaca dynamike.
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Rysunek 5. Wyniki egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego w latach 2009-
2011 w zaleznosci od lokalizacji gimnazjum (OKE w Lomzy)

° R. Dolata, Szkola — segregacje — nieréwnosci, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego 2008, s. 89.
10 Tamze, s. 89.

11 Tamze, s. 89.
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Rysunek 6. Wyniki szkol na egzaminie gimnazjalnym z jezyka angielskiego w la-
tach 2009-2011 w zaleznosci od lokalizacji szkoly gimnazjalnej (OKE w Lomzy)

Z pewnodcig, jak wspomniano wyzej, roznice w osigganych wynikach na
egzaminie gimnazjalnym z jezyka angielskiego wynikajg z lokalizacji szkoly.
Nieréwnosci zwigzane z poziomem urbanizacji s specyficzna konsekwencja
nieréwnosci edukacyjnych ze wzgledu na status rodzin uczniéw. Jednakze po-
wszechny stereotyp moze prowadzi¢ do uproszczonych wnioskéw i zwracaé
uwage na roznice pomigdzy kategoriami, podczas gdy bardzo istotne wydaje
sie rowniez zrdznicowanie w obrebie kategorii. Nie oznacza to oczywiscie, ze
nieréwnosci w osigganych wynikach nie sg zwigzane z poziomem urbanizacji.
Wyniki egzaminu gimnazjalnego réznia sie¢ pomiedzy soba. Istotne natomiast
jest, ze jak wskazuje analiza wynikéw, ,w duzych miastach mamy do czynienia
z silng polaryzacja szkol i zjawisko to ma silng, wzrostowa dynamike. Dotyczy
to szczegolnie gimnazjow. Proces réznicowania sie gimnazjow wielkomiejskich
ma prawdopodobnie zwigzek zaréwno z niezaleznymi od edukacji procesami
segregacji ekonomicznych w duzych miastach, jak i z uruchomieniem quasi-
rynkowych mechanizméw w samej oswiacie. Interesujace jest, jakie procesy,
zjawiska, uwarunkowania sa odpowiedzialne za réznicowanie si¢ gimnazjow
w duzych miastach. Brak jest danych, ktére by pozwolily ilo§ciowo wymierzy¢
wplyw potencjalnych czynnikéw. Prawdopodobnie procesy polaryzacji szkot
wigzg si¢ z nastepujgcymi zjawiskami'*:

Procesy segregacji spolecznej i ekonomicznej maja charakter ogdlny, ale po-
mimo tego, ze z o$wiatg wigza si¢ posrednio, to na wiele zjawisk w oswiacie
maja wptyw. Osoby o roznych statusach ekonomiczno- -spotecznych sa coraz
mniej rOwnomiernie rozlokowane w przestrzeni. W miastach tworzg si¢ strefy
bogactwa i ubdstwa. Te procesy znajduja swoje odbicie w coraz bardziej zréz-
nicowanym skladzie spotecznym szkol, szczegdlnie w miastach, co znajduje
réwniez odzwierciedlenie w analizach na terenie OKE w Lomzy.

Istotne zjawisko, ktore wplywa na réznicowanie si¢ szkol, to efekt mechani-
zmo6w rynkowych w oswiacie. Ostabienie rygoréw rejonizacji wraz z nizem

12 Za: R. Dolata, Szkofa — segregacje — nierownosci, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego 2008,
s. 89-95.
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demograficznym uruchomito zjawisko konkurencji pomiedzy szkotami. O ile
w $rodowiskach wiejskich, gdzie jest najczesciej jedno, dwa gimnazja w gminie,
trudno o tym moéwi¢, o tyle w duzych miastach jest to powszechna praktyka.
Narzedziem w walce konkurencyjnej stala si¢ selekcja na wejsciu do szkoty.
Szkoty, ktdre cieszg si¢ dobrg opinia, majg wiecej chetnych niz miejsc. Wskutek
tego moga wybiera¢ wsérod kandydatow. Wybieraja wiec tak, by zapewnic sobie
sukces juz na poczatku drogi, czy raczej ,maratonu edukacyjnego’, a w konse-
kwencji réwniez na jego mecie.

Wybor szkoly przez rodzicow uruchamia tez inny proces mogacy odpowiada¢
za roznicowanie si¢ szkol. Nie wszyscy rodzice sg jednakowo aktywni i kom-
petentni do wyboru szkoly. Nieadekwatno$¢ kapitatu kulturowego rodzicow
moze prowadzi¢ do procesow autoselekcji. Z prawa wyboru czesciej i sku-
teczniej korzystaja rodzice o wyzszym statusie spolecznym i ekonomicznym.
Sprawia to, ze szkoly renomowane przyciagaja uczniow o wyzszym kapitale
kulturowym i ekonomicznym. Szkoly o stabszej opinii zmuszone sg zadowoli¢
sie ,pasywnymi” klientami z rejonu. W sposéb oczywisty mozna stwierdzié, ze
rodzicéw bardziej aktywnych i o wyzszym statusie wiecej jest w duzych i bar-
dzo duzych miastach.”

Kolejny istotny proces odpowiedzialny za réznicowanie wynikéw gimnazjow
w bardzo duzych miastach wielkomiejskich ze wzgledu na wyniki egzaminéw
to zmiany w efektywnosci nauczania w poszczegdlnych szkotach. Konkurencja
pomiedzy szkolami uruchamia procesy selekcji i autoselekcji po stronie
uczniow, ale réwniez po stronie nauczycieli. Gimnazja modne, popularne
(pewnie dlatego, ze efektywne i osiggajace wysokie wyniki) zaczynajg coraz
skuteczniej przyciagac lepszych nauczycieli. Natomiast ci nauczyciele, ktérzy
juz pracuja w danym gimnazjum, sg silniej motywowani do skutecznej, dobrej
pracy. Rowniez osiagniety funkcjonujacy w srodowisku lokalnym wizerunek
i marka szkoly przyciaga tych najlepszych. Procesy te widoczne sa réwniez na
terenie dziatania OKE w Lomzy, na co wskazujg rysunki 5. i 6.

Podsumowanie

Egzamin gimnazjalny jest pierwszym egzaminem, ktérego wyniki pelnia
funkcje nie tylko diagnostyczna, ale réwniez selekcyjna. To od wynikéw osig-
gnietych na egzaminie gimnazjalnym zalezy, czy uczniowie dostang si¢ do
upragnionych szkél ponadgimnazjalnych. W dobie debat o wyréwnywaniu
szans edukacyjnych - a co za tym idzie zyciowych - dzieci i mlodziezy, wydaje
sie, ze umiejetnosci sprawdzane na egzaminie gimnazjalnym z jezyka angiel-
skiego stajg si¢ niezwykle istotne i majace realny wplyw na dalsza przyszlos¢
(edukacja w dobrych szkotach ponadgimnazjalnych). Kapital ekonomiczny da
sie wzglednie tatwo przeksztalci¢ w kapital kulturowy, jakiego szkoly i uniwer-
sytety oczekujg od swoich uczniéw oraz ktory cenia i popieraja. Dlatego tatwo
przewidzie¢, ze osoby, ktérym brakuje kapitalu kulturowego wymaganego
przez szkole i niedysponujace zasobami ani kapitatem spolecznym (kontak-
ty), aby go zdoby¢, sa zdane na edukacyjna porazke. Istnienie tego zjawiska

3 Por. R. Dolata, Szkota — segregacje — nierownosci, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego 2008, s.
89-98.
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stwierdzono dawno temu w wielu krajach i opisano w literaturze. Okazuje si¢
bowiem, ze nadal miejsce zamieszkania, srodowisko rodzinne s3 czynnikami,
ktére wplywaja na zréznicowanie osigganych wynikow. A przeciez to wyksztal-
cenie stanowi swoisty ,,posag” mtodych ludzi. Podnosi ich szanse¢ na kontynu-
owanie nauki i w przyszlosci zwieksza szanse nie tylko na otrzymanie pracy,
ale rowniez na swobodniejsze poruszanie si¢ na rynku pracy. To wyksztalcenie
daje mozliwo$¢ sprostania nowym wymaganiom, wplywa na wyzsza jako$¢
kapitatu ludzkiego, a w konsekwencji na jako$¢ zycia. Wyksztalcenie w tym ro-
zumieniu staje si¢ zasobem, ktéry mozna skapitalizowac w sytuacji, gdy znane
sa zasady, jakie kierujg danym obszarem zycia spolecznego czy gospodarczego.

Powyzszy artykul wskazuje tylko na jedng (lokalizacja szkoty) zlicznych zmien-
nych $rodowiskowych, ktére maja wplyw na wyniki osiggane przez uczniow.
W $wietle przeprowadzonych analiz wydaje sig, ze lokalizacja szkoly wplywa
na wyniki egzaminu gimnazjalnego. Szczegdlnie istotna zaleznos¢, jak wskaza-
no, ma miejsce w przypadku egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego.

William I. Thomas: ,,Kiedy ludzie definiujg sytuacje jako realna, staje si¢ ona
realna poprzez swoje konsekwencje”'; ,,Kazda wspdlnota stwarza ramy okre-
slajace podobienstwo regul postrzegania $wiata jako uporzadkowanej catosci —
umieszcza spoleczng rzeczywisto$¢. Wspolnota wyposaza czlowieka w wiedze
potoczna, ktdra umozliwia kazdemu funkcjonowanie w codziennosci. Dzieki
czemu ludzkie zachowania sg podobne, ale nie takie same™*. Zawiera sie¢ to
z pewnoscia w okresleniu kapitat kulturowy, ktory Pierre Bourdieu definiuje,
wymieniajagc dwa elementy, tj. wiedze, wyksztalcenie, umiejetnosci, przygo-
towanie zawodowe jednostki oraz drugi element, na ktdry sktada sie poziom
i typ wyposazenia kulturowego, nazywany habitusem. Antonina Kloskowska
pisala, ze habitus nadaje dzialaniu pozory racjonalnosci, jakkolwiek poste-
powanie nie jest w istocie kierowane racjonalng motywacja. ,Wpojenie regut
gry jest tak silne, Ze niepostrzegalne jako czynnik z zewnatrz narzucony, i tak
skuteczne, ze zapewnia niemal automatyczne dostosowanie do sytuacji rozpo-
znawanej jako sytuacja objeta danymi regutami”'c.

Na podstawie przeprowadzonej analizy wynikéw egzaminu gimnazjalnego
z jezyka angielskiego w wojewddztwie podlaskim i warminsko-mazurskim
mozna stwierdzi¢, ze istnieje korelacja pomiedzy lokalizacjg szkoty, a wyni-
kami osigganymi przez uczniéw. Okazuje sig, ze korzystanie z zasobow edu-
kacyjnych pofaczone jest nie tylko z aspiracjami w tym zakresie, ale rowniez
z usytuowaniem w strukturze spofecznej i przestrzennej. Laczy si¢ rowniez
bardzo czgsto z zasobami materialnymi jednostek (mozliwos¢ korzystania
z zaje¢ dodatkowych, korepetycji itp.), jak tez z dostepem do zasobow kultu-
rowych ($wiadomos¢, ze takie zajecia sg niezbedne, aby aspiracje edukacyjne
zrealizowad).

Reasumujac, w warunkach szybkich przemian bardzo wazne jest wyksztalcenie,

4 P. Sztompka, Trauma wielkiej zmiany. Spoleczne skutki transformacji, Warszawa 2000, s. 24.

5 A. Schultz, Potoczna i naukowa interpretacja ludzkiego dziatania [w:] B. Mokrzycki (red.), Kryzys czy
schizma. Warszawa 1984, s. 99.

16 A. Kloskowska, Teoria socjologiczna Pierre’a Bourdieu, Warszawa 1990, s. 10.
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jak réwniez umiejetnos$¢ szybkiego uczenia sie i adaptacji. Nie sposéb tez
poming¢ innych czynnikéw, na przyktad kulturowego, ktorego zasadniczym
trzonem staje si¢ kapital edukacyjny. Jest to ,,najpewniejsza forma kapitatu,
ktérego nie mozna straci¢, bo nie mozna go przegra¢ na gieldzie, nikt nam go
nie moze ukras¢, bo chowamy go we wlasnej glowie, jest na cale zycie. To jest
inwestycja dlugoterminowa o najwiekszej — mowiac jezykiem gietdy - stopie
zwrotu’, jak stwierdza Piotr Sztompka. A proces nabywania tego kapitatu roz-
poczyna si¢ juz w przedszkolu poprzez szkole podstawows, gimnazjum.

Jesli wiec wykazane w niniejszym opracowaniu dysproporcje w efektach na-
uczania jezyka angielskiego beda si¢ utrzymywaly lub pogtebiaty w kolejnych
latach, to nieuniknionym skutkiem dla znaczacej czes$ci mlodziezy z terenéw
wiejskich bedzie pojawienie si¢ bariery w dostepie do kolejnego etapu edukacji.
Ta bariera moze stac si¢ jezyk angielski. Szczegdlnie, jesli chodzi o mozliwos¢
dostania si¢ do dobrych szkol. Wydaje sie, ze nawet fakt, iz przy rekrutacji do
szkdt ponadgimnazjalnych od 2012 roku bedzie brany pod uwage wylacznie
wynik czesci podstawowej egzaminu z jezyka obcego (latwiejszej) nie wplynie
to na znaczgce zmniejszenie dysproporcji miedzy uczniami ze wzgledu na lo-
kalizacjg szkot.

Wydaje sig, ze przyczyn takiego stanu rzeczy moze by¢ kilka. Wazna jest polityka
samorzadu gminnego. ,,Jo gmina — zgodnie z Ustawg o systemie oswiaty — jest
odpowiedzialna za zapewnienie ksztalcenia, wychowania i opieki w szkofach
gimnazjalnych. Do zadan wlasnych gminy nalezy zaspokajanie zbiorowych
potrzeb wspélnoty w zakresie oswiaty”"”. Drugg znaczacg grupe probleméw
moze stanowic¢ wskazany wcze$niej kapitat kulturowy, a w nim niewystarczajaca
motywacja uczniow do nauki, brak zainteresowania rodzicéw edukacja dzieci,
brak checi, a czasami i mozliwosci partycypowania w kosztach dodatkowych
zajec pozalekcyjnych, kurséw itp. ,Nauczyciele wskazuja tez na poczucie apatii
wsrod ucznidw, brak perspektyw na przysztosé, co niewatpliwie przektada sie
na ich motywacje¢ do nauki™®. Moze stanowi¢ to réwniez sygnal, ze nauczyciele
nie maja wystarczajacych umiejetnosci i narzedzi, aby motywowac uczniow do
nauki. By¢ moze nie radzg sobie z tym problemem i w zwigzku z tym koniecz-
ne moze by¢ dla nich w tym zakresie dodatkowe wsparcie.

Niezwykle istotny w perspektywie powyzszej analizy wydaje si¢ réwniez
proceder szkol ,,poprawiajacych” sobie skiad spoteczny uczniow poprzez po-
zyskiwanie ucznidow spoza rejonu, co wpltywa w sposob istotny na segregacje
miedzyszkolne i wewnatrzszkolne.

Powyzej zasygnalizowano tylko jeden z wielu probleméw, ale i obszaréw, ktore
moga by¢ poddane analizie zar6wno podczas prowadzenia ewaluacji zewnetrz-
nej, jak i wewnetrznej (Wymaganie 1.1. Analizuje si¢ wyniki sprawdzianu, eg-
zaminu gimnazjalnego, egzaminu maturalnego i egzaminu potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe). Prowadzac ewaluacje wewnetrzng (w zakresie
osiggnie¢ z jezyka angielskiego), mozna postawi¢ pytania skierowane do

7 M. Zagorski (opieka merytoryczna), ANGIELSKI — czyja szansa?, Program Fundacji Europejski Fun-
dusz Rozwoju Wsi Polskiej, s. 16.

8 Tamze, s. 16.
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roznych grup: ucznidw, rodzicéw czy nauczycieli, np. jakie ograniczenia
zwigzane z motywacja mlodziezy spotykaja, jakie przeszkody ekonomiczne
napotykaja dzieci/mlodziez w miejscowosci, w ktorej Pan/i uczy. Z pewnoscia
te przeszkody beda dotyczyly ograniczen zwigzanych z motywacja, z przesz-
kodami technicznymi, infrastrukturalnymi czy tez ekonomicznymi. Wazne
jest, aby to szkola przyjrzata si¢ problemowi, to jest wtasnie miejsce i rola dla
ewaluacji wewnetrznej, bo nikt tak dobrze nie zna uwarunkowan, kontekstow,
ale i probleméw danego srodowiska.

Ideatem byloby, gdyby w tej perspektywie znalazly zastosowanie stowa prof.
L. Korporowicza: ,,Oprdcz diagnostycznego, analitycznego, opisowego i prog-
nostycznego charakteru badan ewaluacyjnych zainicjowany przez nie proces
ozywia wiec i wprawia w ruch elementy skltadowe systemu, potrafi motywowac
ludzi, pobudza¢ do refleksji i kresli¢ wizje korekcyjne, czasami rozwojowe. By¢
moze wlasnie dlatego rozwojowe walory ewaluacji s3 motywem jej podej-
mowania, tak jak dzieje si¢ to w przypadku wdrazanego, polskiego systemu
ewaluacji o$wiaty”"’.

¥ L. Korporowicz, Ewaluacja jako animacja. W kierunku ewaluacji piqtej generacji [w:] Ewaluacja
w nadzorze pedagogicznym. Refleksje, G. Mazurkiewicz (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, Krakow 2011, s. 37.
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