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Abstract

Modely pridané hodnoty ve vzdélavani vyjadtuji prispévek skoly k pokroku
zdka vaci predem urcenym $kolnim vzdélavacim cilim mezi jednotlivymi
vzdélavacimi etapami. Tento parametr modely v rtizné mife vymezuji vici
jinym vliviim ¢i faktortm, které rovnéz prispivaji k uceni a rozvoji zaka.
Managementy $kol v ramci procest fizeni kvality ziskavaji relativné objekti-
vni udaje o pokroku v u¢eni konkrétnich zaka - pridané hodnoté vzdélavani
jednotlivych uciteli i celé skoly. Je zapotfebi stanovit urcité ukazatele spo-
lehlivosti parametru pfidané hodnoty v casovych fadach, které by umoznily
eliminaci neplanovanych a incidentalnich vlivii na skolni edukaci a zabranily
tak misinterpretacim ziskanych dat a ptijeti neadekvatnich opatfeni na skole.
Autori prispévku na datech z plosnych méfeni pridané hodnoty vzdélavani
dokumentuji problém variability ziskanych dat z divoda uplatnéni raznych
kontextualnich proménnych.
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Pridana hodnota vzdélavani jako nastroj pedagogické evaluace

Pedagogické védy operuji pojmem pridana hodnota vzdélavani pomérné krat-
kou dobu. Prvni aplikace na statni drovni jsou zaznamenany pocatkem roku
1992 v Tennessee a vsoucasné dobé ji vyuzivajiv 21 statech USA (2011)* Funguji
zde predevsim tfi modely: nejrozsirenéjsim je EVAAS (the Educational Value-
Added Assessment System) jehoz autorem je W. Sanders, dale je pouzivan sy-
stém DVASS (the Dallas Value-Added Assessment System) a systém REACH
(Rate of Expected Academic Change)* V Evropé bylo v roce 2002 zahdjeno
méreni pridané hodnoty ve Velké Britanii v podobé stanoveni istych rozdila
zakovskych vysledki mezi jednotlivymi klicovymi trovnémi (Bartmanska
2006). Nasledné pak rada zemi, zejména Norsko, Francie, Svédsko, Nizozemi
a Polsko, rozvijela ptivodni modely do specifickych narodnich variant. Na vy-
sokych Skolach spadaji poc¢atky méfeni pridane hodnoty v pfimé souvislosti

' Walue Added Assessment. Center for Greater Philadelphia, University of Philadelphia, USA, 2011. http://
www.cgp.upenn.edu/ope_value.html

Braun,H,I. Using Student Progress to Evaluate Teachers: A primer on Value-added models. Educational
Testing Service. Princeton, 2005.
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s akontabilitou do roku 2004, v némz predstavil jeho koncept na tematicky
zamérfené konference AAHEA (American Association for Higher Education &
Accreditation) Hersh (2004, str 7).

Studie OECD z roku 2008 * vymezuje modely pridané hodnoty tak, ze se
vzdy porovnavaji dva ¢asové fezy, v nichz jsou vysledky vzdélavani zjistovany.
Modely pridané hodnoty méti prispévek skoly k pokroku zéka viici predem
urcenym $kolnim vzdélavacim ciliim. Ptispévek je ocisténa hodnota od jinych
faktoru, které také prispivaji k pokroku zaka v uceni. Tento pristup jasné vy-
mezuje potfebu meérit pokrok zaka, tj. casovou zménu, v niz se odrazi puso-
beni skoly na vzdélavaného jedince. Dulezité je také vymezit prispévek skoly
vici jinym vliviim ¢i faktorum, které rovnéz prispivaji k uceni, coz je velice
komplexni problém (Ryska, 2009).

Zastanci aplikaci modelt pridané hodnoty radi zdtraznuji jejich vyhody ¢i silné
stranky obvykle tak, Ze je porovnavaji s béznym externim plosnym testovanim
védomosti a dovednosti zaki. Braun (2005) konstatuje, Ze zji$téné pridané hod-
noty vzdélavani mohou nabidnout obhajitelné zaklady pro hodnoceni uciteli,
narozdil od metody zalozené na absolutni urovni vysledkd studentd nebo na
procentu dosazeni fixnich vykonovych standardii. Kladné jsou prijimany poku-
sy o zohlednéni rady tzv. kontextualnich proménnych-tedy individualni urovné
rozvoje zaka, jeho podpory rodici, motivace, studijnich navyki, interpersonalni
dynamiky, studovaného oboru, které se staly pfedmétem naseho vyzkumu.

Niemierko (2010) povazuje vysledek méreni pridané hodnoty vzdélavani
za informaci, kterd muize posilit strategie zvySovani efektivnosti vzdélavani
pomoci procedury autorem nové definovaného ,orientujictho hodnoceni.”
Ucelem tohoto typu hodnocent, lezictho mezi hodnocenim formativnim a su-
mativnim je ocenovani vysledki uceni se z hlediska cild, k jejichz dosazeni se
jedinec nebo skupina riiznymi cestami a riiznym tempem priblizuje. Je to hod-
noceni etapové, jehoz mirou jsou moduly, ¢asti vzdélavacich programi nebo
semestry. Miize byt vyuzito k pfijimani rozhodnuti o vzdélavacich programech
a metodach jeho realizace na trovni tfidy, Skoly nebo regionu.

Vyuzivani vysledkia z méfeni pfidané hodnoty

Obecné jsou deklarovany nasledujici politické cile spojené s vyuzivanim
vysledki méfeni pridané hodnoty: zlepsovani skol, zodpovédnost skol za své
vysledky a vybér skoly. (OECD 2008). Prvni cil se tyka systému na celonarod-
ni drovni. Na této urovni je mozné posoudit efektivitu $kol ve vzijemném
srovnani, posoudit funk¢nost specifickych iniciativ, podptirnych ¢i inovati-
vnich, programt nebo systémovych zmén (napf. kurikularnich). Druhy cil
je zadouci podporou plnéni funkce $koly - byt odpovédna za zptsob svého
chovani. Vystupy z analyz dat je mozné pouzit k hlubsi reflexi $kolni efektivity
a k udrzovani rady vazeb mezi vysledky vzdélavani a financovanim a fizenim
skol. Tteti cil zajidtuje rodi¢im moznost informované se rozhodovat o vybéru
skoly, ktera by nejlépe naplnila potreby jejich déti.

> OECD: Measuring Improvements in Learning Outcomes: Best Practices to Assess the Value-Added of Scho-
ols. Paris, 2008. ISBN 978-92-64-05022-8.
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Publikovani vysledki méfeni pfidané hodnoty

Dosti zasadni problematikou v systému méfeni pridané hodnoty je vyjadro-
vani vysledti méfeni a distribuce jejich vysledkt vSem zainteresovanym oso-
bam a pripadna verejna publicita téchto vysledka.

Prikladem vyjadfovani vysledkii méfeni, z mnoha divodi specifickym pro
USA, je kategorizovany seznam vystupt ve staté Kalifornie ze systému STAR*
(Standardized Testing and Reporting ). Ma fadu tfidicich kritérii a umoznuje
tak dalsi analyzy dat. Vystupy jsou napfiklad k dispozici pro obé pohlavi, zaky
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, pro déti z ekonomicky znevyhodnéné,
pro vechny rasy a etnika ve staté i pro véechny jazykové skupiny.

V Polsku byla zvefejnéna prvni zprava o vysledcich méfeni pridané hodnoty
v roce 2005. ° Byl pouzit regresni model relativni pfidané hodnoty a vysledky
prezentovany na devitistupnové (tzv. staninové $kale). Vysledky byly urceny
zakaim, resp. jejich rodi¢tim, uciteliim a reditelim $kol.

Pro zaky a jejich ucitele jsou udaje nejlépe srozumitelné jejich grafickym vy-
jadfenim pomoci tabulky a grafu. Tabulka obsahuje vysledek zaka pfi vstupnim
testovani a oc¢ekdvany vysledek z druhého testovani. Rozdil mezi ocekdvanou
a naméfenou hodnotou, ktery mize nabyvat kladnych i zdpornych hodnot,
je pridana hodnota vzdélavani konkrétniho zaka. Tuto hodnotu mize velmi
nazorné ukazat graf. Vysledky zaka jsou Casto vyjadfovany slovné obvykle po-
moci pétistupnové skaly, ktera vyjadiuje prirtstek maly, nizsi stfedni, stfedni,
vys$$i stfedni, velky. Velmi vhodné jsou pak pfedem promyslené komentare
k jednotlivym bodtim pétistupniové skaly, které v sobé slucuji vyjadfeni suma-
tivniho vysledku s formativnimi prvky.®

Pro feditele $kol jsou uvadény vysledky testovani zaka v urcitych etapach-
$kolnich rocich, vypocet odhadovaného vysledku pfidané hodnoty mezi vy-
branymi roky, nésledné je vypocitam rozdil odhadované a naméfené hodnoty
a slovné vyjadfen stupen pridané hodnoty. Také Skola dostava $irsi slovni
komentart vyjadfujici navrhy na zmény v procesu vyucovani-uceni se ve sle-
dovanych predmétech.

Pro ztizovatele $kol nebo organy Skolni inspekce jsou pfipravovany souhrn-
né tabulky o pridané hodnoté jimi zfizovanych nebo monitorovanych $kol
také na pétibodové skale.

Zpusoby zvefejnovani, vyjadrovani vysledka a jejich interpretace maji velmi
silny eticky rozmér a mohou pfi jejich nespravném pouziti vyvolat destrukci
vztahtl mezi zainteresovanymi subjekty $kolniho vzdélavani, vést k demotivaci
zakt i samotnych ucitelt nebo k personalni mobilité.

Standardised Testing and Reporting (STAR) Program. Dostupné na: http://star.cde.ca.gov/star2010/abo-
utSTAR.asp

> M.K. Szmigel, A, Rappe, Komunikowanie wartosci dodanej osiagni¢¢ edukacyjnych uczniom, nauczy-
cielom i dyrektorom szkot [w:] Egzamin, Biuletyn Badawczy 8/2006. Wydzial Badan i Ewaluacji CKE,
Warszawa, 2006. Dostupné na: http://www.cke.edu.pl/images/stories/badania/biul_8.pdf

¢ Ibidem, s.53
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Ptikladem tohoto tvrzeni mohu byt napfiklad dennim tiskem uvefejnované
informace o zjisténé pridané hodnoté, resp. ,efektivité“ jednotlivych ucitela
a $kol, které vyvolaly bourlivou diskusi s fadou protichtidnych stanovisek
rodi¢i i odbornikt.” Nékteré hlasy volaly po okamzitém propusténi uciteld
s niz§imi stupni jejich namérené osobni pridané hodnoty bez ohledu na nék-
teré z moznych faktort tohoto zjisténi, napt. délky jejich praxe, skupinovych
charakteristik jejich zaka a kvality vnéjsich podminek vzdélavani.

Kritické reflexe na zvefejnovani vysledki pridané hodnoty ucitelti byly sesku-
peny do sedmi bodii:

1. Body vyjadfujici pfidanou hodnotu nemohou byt pouzity jako primar-
ni prostredek k formovani vysoce rizikovych rozhodnuti, jako jsou de-
finitiva nebo propusténi
Prijeti statusu quo je nepfijatelné
Na axiom ,,mensi ze dvou zel“ by se nemélo odvolavat
Neztracet se zietele vyznam dat z méfeni pridané hodnoty k pro forma-
tivni hodnoceni vyucovaci prace
5. Velmi dulezité je validni a reliabilni pozorovani tfidy provadéné skole-

nymi hodnotiteli
6. Musime se dostat déle nez se zamérovat na nejlepsi a nejhorsi ucitele
7. Utitelova efektivita je kontextualni

Ukazuji na slozitost interpretaci publikovanych zprav a jejich etické dimenze.
Kazda zemé by méla nalezité zvazit v narodnim historicko-kulturnim kontextu
vsechny okolnosti souvisejici se zvefejiiovanim vysledkd méfeni pridané hod-
noty a zodpovédné se rozhodnout. Musi vzit v uvahu také to, zda zverejnéné
vysledky $kol nepovedou k nezadouci mife konkurence mezi $kolami a nesta-
nou se tak prekdzkou sdileni prikladit dobré praxe, které md silny potencidl
zvySovat celkovou kvalitu vzdélévani. Rada zemi zvefejiuje vysledky testovani
zakl, na druhém strané mnohé z nejlepsich ve vyzkumech TIMSS a PISA,
napt. Singapur a Finsko tak necini. Nedavno zménil svou politiku zvefejnovani
vysledktt Hong-Kong. ®

Ll

V Ceské republice aktualné probihd ostrd diskuse mezi Ministerstvem $kolstvi
a hejtmany viech krajii, ktef{ jsou zfizovateli velké vétsiny strednich Skol, na
téma zvetejnéni vysledkd v CR poprvé v roce 2011 realizované statni ¢asti ma-
turitni zkousky. Ministerstvo nehodld krajim poskytnout data a zverejnilo se
souhlasem $kol pouze vysledky deseti nejlepsich gymnazii v republice (TOP
10 Gy), deseti ostatnich $kol (TOP 10 ostatni Skoly ) a 3 nejlepsich gkol ve 14
krajich (TOP 3 v krajich). Kraje vyhrozuji statu soudem. U maturit propadlo
19,5 procenta studentd, tedy asi 17.000 lidi. Ti si nyni mohou zazadat o pre-
zkoumani vysledki, dosud tak pry ucinilo zhruba 200 lidi. Opravné terminy
budou v zafi. Statni maturity se pripravovaly 14 let, prisly celkem na 680 mili-
onu korun.” Uvedené aktualni skute¢nosti svéd¢i o tom, Ze v soucasnosti neni

7 Adding Value to the Value-Added Debate Tuesday, Los Angeles Times, August 31, 2010. Dostupné 23.9.2010
na http://eduoptimists.blogspot.com/2010/08/adding-value-to-value-added-debate. html.

8 McKinsey&Company Klesajici vysledky ¢eského zakladniho a stfedniho $kolstvi: Fakta a feseni, 2010

° Lidovky. Zpravodajsky server Lidovych novin. http://www.lidovky.cz/kraje-zadaji-zverejneni-vysledku-
maturit-vyhrozuji-soudem-pqq-/In_domov.asp?c=A110624_155823_In_domov_ape
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tak velkym problémem relativné objektivné zmérit pfidanou hodnotu vzdé-
lavani, ale spise nepfipravenost uciteli, managementu skol, zfizovatelu i celé
vefejnosti na zverejnéni jejich vysledki.

Pridana hodnota vzdélavani a odpovédnost $koly (akontabilita) skoly

Nase studie se soustfeduje na ten cil méfeni pfidané hodnoty, ktery predstavuje
odpovédnost kol za vysledky své vzdélavaci prace. Systémy odpoveédnosti skol
umoznuji adresné urcit , které entity jsou odpovédny za kvalitu poskytovanych
sluzeb a vysledki vzdélavani, jakoz i za dusledky svého pristupu a to v pravnim
ramci smerem ke zfizovateltim, sponzortm, $kolské radé, inspektortim, dano-
vym poplatnikiim, ale zejména rodi¢tim, ucastnikiim vzdélavani a jinym za-
angazovanym cinitelim, aby se bilan¢né prokazala adekvatnost poskytnutych
prostiedki na kontrolovatelné cilové vykony (Pol 2007).

Zasadni cile procesu posilovani odpovédnosti $kol jsou vystizné formulovany
v tzv. jednotném modelu reformy v USA '°, ktery usiluje zajistit détem vSech
narodnosti prilezitost k dosazeni nejvyssi urovné vzdélani. Systém odpovéd-
nosti musi byt spravedlivy vii¢i edukatorim i danovym poplatnikiim.

Pridana hodnota vzdélavani a jednotny ramec odpovédnosti mohou slouzit
zemim a regioniim jako model pro a) ustaveni politicky priichoziho a ekono-
micky udrzitelného systému pro hodnoceni a nahrazovani jednotlivych uci-
teltl a fidicich pracovnikd, b) poskytovani velmi potfebného profesionalniho
rozvoje a podpory pro vzdélavatele, c) posileni moralky ucitelt pracujicich
v nizkoptijmovych skolach d) pro posilovani persondlniho vedeni ve $kole.!!

Plan odpovédnosti Siroké iniciativy ,Efektivni vefejné vzdélavani statu
Pennsylvania je symetricky — uvazuje jak se $kolskymi manazery i s uciteli.
Systém podle této iniciativy hodnoti $kolské manazery podle toho, jak efek-
tivné poskytuji vysokou troven vzdélani véem studentiim, jak vyuzivaji data
o uceni se studentt k prijimani rozhodnuti a jak buduji skolni kulturu na vy-
sokém standardu a celozivotni profesni rozvoj. 2

Odpovédnost skoly v roviné naplnovani jeji vzdélavaci funkee je v zasadé od-
povédnosti za poskytovani kvalitnich sluzeb finalizovanych vysokou trovni
dosazeného vzdélani. Slozity jev kvality skoly s fadou proménnych, vyzaduje
jisté zjednoduseni, aby mohl byt zkoumdn a ndsledné ovliviiovan. Autofi stu-
die pracuji s modelem evaluace (kvality) skoly CIPP D. Stufflebeama (2003),
ktery patfi k pevné zakotvenym a respektovanym modeltim.

Vysledky procesu zjistovani ptidané hodnoty vzdélavani maji jisty potencial
slouzit k evaluaci vsech ¢tyf komponent modelu. Pro $kolu jsou vsak nejzava-
znéj$imi informacemi ty, které se tykaji vzdélavaciho procesu a jeho vysledki.
Pfi obecné prijimaném konstatovani, ze zasadni vliv na vysledky vzdélavani

1 Comprehensive Reform Model. http://www.cgp.upenn.edu/ope_value.html
" Value-Added Assessment. http://www.cgp.upenn.edu/ope_value.html

12 Teacher and Principal Evaluation Information 2009-2010 School Year Reports Pennsylvania Depart-
ment of Education. http://www.education.state.pa.us/portal/server.pt/community/certifications/7199/
TPE/964624
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zakd ma vykon ucitele (Barber, Mourshed 2007), jsou tak data o pridané
hodnoté vzdélani urcité tridy ¢i Skoly v pricinném vztahu k didaktické praci
ucitelt jednotlivych predmeétd a zaci vzdélavani vysoce efektivnimi uciteli
délaji trikrat rychleji pokroky néz zaci ucitelt neefektivnich. Nelze ignorovat
skutecnost znamou z vyzkumu PISA a TIMSS, Ze na vysledky a dalsi efekty
vzdélavani ma vliv $irsi spolecensky, ekonomicky a kulturni kontext z mnoha
faktory (Vesely 2011).

Na vyuziti modeld méfeni pridané hodnoty pfi hodnoceni ucitelti specialné
zameéril Braun (2005) Zminuje dvé hlavni uziti: za prvé identifikaci ucitel,
ktefi velmi pravdépodobné vyzaduji profesionalni riist a ktefi budou dotazo-
vani nebo pozorovani, aby byla stanovena dil¢i oblast nejpotfebnéjsi podpo-
ry, za druhé identifikaci $kol, které vykazuji nizkou troven vykonu a budou
auditovany k urceni toho, zda potiebuji specificky druh pomoci. Soucasné
upozornuje na to, ze vysledky méreni pridané hodnoty vzdélavani by nemély
slouzit jako jediné a urcujici vychodisko pro pfijimani naslednych rozhodnuti
o ucitelich (napfiklad o platech, povySeni nebo sankcich). Doporucuje, aby
méreni pfidané hodnoty bylo soucasti celého souboru evalua¢nich nastrojt.
Proto Novy systém odpovédnosti'® pracuje se dvéma zakladnimi podklady pro
evalauci ucitelti:-vyuziva vysledki namérené pridané hodnoty a standardizova-
ného hodnoceni vykonu supervizni organizaci.

Samotna metodologie zjistovani pfidané hodnoty v sobe zahrnuje nékteré bez-
pecnostni zaruky pro to, aby byl ucitel posuzovan spravedlivé. Velmi dtlezité
je vyuzivat data za nékolik let, aby nebyl ucitel penalizovan napiiklad z dtivodt
své osobni krize nebo docasnych obtizi. Navic naméfend data jsou spojovana
s pozorovanim vykonu ucitelt ve tfidach, které dale, redukuji moznost jejich
nespravedlivého hodnoceni'."”

Otéazku vztahu pridané hodnoty a odpovédnosti $kol, tvofenou odpovédno-
sti vSech ucitelt a manazera $koly, 1ze shrnout do zavéru, ze pridana hodnota
je jen jednim z podkladii pro posuzovani odpovédnosti a dokonce mize mit
stanovenu svoji vahu v hodnoticich systémech ucitelti kategorizovanych podle
vzdélavacich stupni.'®

Podminkou skute¢ného efektu vysledka zjisténé pridané hodnoty na odpo-
védnost uciteltt za svoji praci je akceptace tohoto zplisobu ohodnocovani
samotnymi uciteli. Mons (2009) uvadi, Ze ucitelé maji smiSené pohledy na
standardizovana hodnoceni. Akceptuji vSeobecné principy, ale kritizuji vyso-
ce zajmové mechanismy, které maji prili§ vysoky vliv na vzdélavaci pristupy.
Studie v nékolika zemich ukazuji, ze ucitelé podporuji principy vykonovych
standardu ve vyucovani a velka vétsina manazert, zvlaste reditelt skol a zfizo-
vatelt $kol ve standardizovaném testovani spatfuje dobrou véc.

13" A New System of Accountability . Center for Greater Philadelphia, University of Philadelphia, USA, 2011.
http://www.cgp.upenn.edu/ope_value.html

* Value —~Added Assessment. http://www.cgp.upenn.edu/ope_value.html

15

Standards for Educational and Psychological Testing, 1999.

16

OPE Pennsylvania Legislation. http://www.cgp.upenn.edu/pdf/OPE_PA_Legislation.pdf
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Spolehlivost pridané hodnoty vzdélavani

Zavedeni méfeni pridané hodnoty do procesu fizeni kvality a posilovani
odpovédnosti vyvolava také potiebu ovérovani jejich predpokladanych efekta
pfislusnymi analyzami a vyzkumem. Jsou jiz k dispozici nastroje pro evaluaci
evaluacnich nastroji, tj. metaevaluaci. Newton (2007) kromé kritéria technické
presnosti (technical accuracy), jehoz ukazateli jsou predevsim reliabillita a vali-
dita, zavadi jesté dalsich pét potiebnych kritérii. Pro prosazeni uziti zjisténé
pridané hodnoty a jeji udrzeni se v procesu fizeni kvality a odpovédnosti §kol
jsou vSechna kritéria komplementarné propojena. Jsou feseny také otazky pri-
mérenosti ve vyuzivani hodnoticich nastroji, predevsim testti (Stobart 2008).

Obecné pojimano, reliabilita je stupen, do kterého ziistavaji konsistentni
vysledky studentti pti opakované hodnotici procedure (Nitko 2004). To zna-
mena, Ze reliabilita je stupen, do kterého jsou vysledky hodnoceni studentt
shodné a) kdyz fesi shodny tkol, b) pokud jeden nebo dva ucitelé znamkuji
stejny tkol, c) pokud resi dva nebo vice ekvivalentich kol v té samé nebo od-
lisné situaci. Nitko soucasné konstatuje, Ze reliabilita je nezbytna pro validitu.
Reliabilita hodnoceni zajistuje kvalitu (validitu) rozhodnuti. Pfedpokladame,
ze validita pouzitého nastroje, tedy testi pro opakovand méfeni po urcitém
obdobi je dostate¢na a pilotné ovérena.

Uvedené pojeti reliability méfeni vysledki je vhodnym vychodiskem pro jeji
preneseni na podminky reliability zjisténé pridané hodnoty vzdélavani ve
vztahu k odpovédnosti skol.

Cil vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu popisovaném v tohoto prispévku je urcit, jaky vyznam
maji pouzité socioekonomické faktory na pridanou hodnotu zaku, skol a zda
se zapojeni téchto faktort do vypoctu pridané hodnoty projevi ve vysledcich
zaki a celé skoly.

Zkoumany soubor a metoda sbéru dat

Data vyuzivana v tomto prispévku byla ziskdna v ramci projektu Testovani
zakt 1. Ro¢nikd obort vzdélavani poskytujici stredni vzdélavani s maturitni
zkouskou a Testovani zaka 3. ro¢niku oborti vzdélani poskytujicich stiedni
vzdélani s maturitni zkouskou na zjisténi relativniho prirtstku znalosti na
véech stfednich $koldch v Moravskoslezském kraji v letech 2007 az 2010. Sbér
dat v 1. ro¢niku na vzorku 8000 studentt probihal na zacatku studia par tydna
po nastupu zaki na stfedni $kolu. Sbér dat ve 3. ro¢niku probihal na jare kon-
krétniho roku, obvykle na prelomu mésice kvétna a cervna na vzorku asi 6000
studentd. Pro vypocet pfidané hodnoty vzdélavani bylo vyuzito sparovanych
dat za obé obdobi méfeni pro cca 6000 studentd.

V ramci testovani bylo na $koldch provedeno i dotaznikové Setfeni. Dotaznik
byl zaméren na zakladni socioekonomické faktory a také spokojenost zak ve

Skole. Studenti byli testovani elektronickym testovani, metodou relativniho
prirastku znalosti (Malach, Mal¢ik 2010).
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Méfreni pridané hodnoty vzdélavani, které realizovalo Metodické a evaluacni
centrum Ostrayské univerzity v Ostravé, je prvnim méfenim tohoto druhu re-
alizovanym v Ceské republice, kde dosud neni zavedeno ani standardizované
narodni testovani zakt, ani méfeni pridané hodnoty'. Problematika narod-
niho testovani, kondni statni ¢asti maturitni zkousky (poprvé realizovano
v ¢ervnu 2011) je vice predmétem politickych debat nez odborného diskur-
su. Autori prispévku tak se zdjmem sleduji aktivity polskych kolega, ktefi se
problematikou zjistovani ptidané hodnoty vzdélavani (edukacyjna wartos¢
dodana) usilovne a kvalifikované zabyvaji (Stozek 2010, Dolata 2006, Dolata
2007, Dolata, Pokropek 2007)

Regresni modely relativniho pfirastku znalosti

Metoda relativniho pfirtistku znalosti je metoda, ktera vyuziva pro vypocet
pfidané hodnoty linedrni regrese mezi vstupnimi a vystupnimi hodnotami -
naméfenymi znalostmi zaki, podle nasledujiciho vzorce:

yij=a0+a1xij+b1ﬁﬂ+...+bnfljn, (1)
kde:
i — oznaceni zdka v rdmci j-té $koly y — vystup, a, - konstantni ¢len, a, -
regresni ¢len, x — vstup
b,-b - regresni cleny socioekonomickych a jinych faktort
f,=f, — socioekonomické a jiné faktory

RSS - Residual Sum of Square - soucet druhych mocnin rezidualt (Krpec,
Burda, 2011).

V ramci analyzy dat jsme pripravili a analyzovali nékolik modelu a zjistovali,
jak tyto modely, kde jsou zahrnuty nejen prosté vysledky zékda, ale také dalsi
socioekonomické faktory, ovliviiuji uspésnost zaka. Postupné jsme uplatnili

tyto modely:
o Zakladni model
o Model otazky
o Model respektujici obor vzdélavani
o Model respektujici vzdélani rodi¢t
o Model respektujici odpovédi na otazky v dotazniku

Modelem rozumime néjakou entitu M, ktera pro urcité ucely zastupuje jinou en-
titu O. Pozadujeme pritom, aby soudy vyvozené z entity M platily aspon s jistou
ptijatelnou pribliznosti o entité O. Za primarni povazujeme situaci, kdy entita
O jejistou casti redlného svéta, tj. ontologickou entitou, a M jsou znalosti o ni. Pak
M nazyvame znalostnim, ¢i kognitivnim modelem Casti reality (Kiemen 2007).

Model zakladni

V zédkladnim modelu bereme v ivahu pouze vstupni a vystupni vysledky testt
bez ohledu na jakékoli dalsi faktory. Tzn., Ze dal$i regresni parametry jsou nulové.

b,-b =0

Vysledky vypoctu v zakladnim modelu miizeme shrnout v tabulce ¢. 1.

17 National Testing of Pupils in Europe. Objectives, Organisation and Use Results. EACEA, Brussels, 2009.
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Tabulka 1. Koeficienty linearni regrese v zakladnim modelu

a, a RSS
jazyk Cesky -1,81 0,81 574746
matematika 2,6 0,82 1799358
jazyk anglicky 25,39 0,47 734116

Model obor

V ramci ptivodniho testovani byl vzat v uvahu jediny faktor a tim byl obor stu-
dia. Tento model byl ov§em postaven jinak nez vSechny vyse uvedené modely.
Faktor obor nebyl vzat v ramci modelu vicendsobné linearni regrese

y=a,+tax+bf +..+bf, (2)
ale v ramci kazdého oboru byly urceny parametry jednoduché linearni
regrese

yi = aiO + ailxi’
kde i identifikac¢ni ¢islo oboru.

Podobné jsme zkouseli i v ramci jednotlivych obort ur¢ovat vicendsobné line-
arni regresni modely s faktory jako vzdélani rodi¢t, odpovédi na otazky, apod.

y=(a,+a x)f+(@a,+axf+@,+axf+(a,+axf+(@,+axf+@,+axf+@,+ax)
3)
kde f je faktor oboru. Tzn. pokud jsou naméfené hodnoty x, y oboru 3, pak

fl, fz, 1f4, fs, f6, f7 jsou nulove?, fak:cor f3 je roven jgdpé a uréuvjl’ se tedy regresni
parametry as, a as;; Totod je ovSem Uuplné stejné, jako kdyz budeme regresni

parametry urcovat pro kazdy obor zvlast.

Model vzdélani rodicu

V nasledujicim modelu bereme v tvahu vzdélani rodict. Soucasti testu byl do-
taznik, ve kterém Zaci odpovidali na dalsi otazky, mimo jiné uvadeéli vzdélani
rodi¢t. Vybirali u kazdého z rodi¢ti z moznosti: zakladni, vyucen/a, stfedo-
Skolské, vysokoskolské. Pri hledani regresniho modelu se jevi jako podstatné
faktory stredoskolské vzdélani matky, vysokoskolské vzdélani matky a vyso-
koskolské vzdélani otce. Ostatni faktory nemaji signifikantni vliv na vysledny
model.

f1 — matka stredoskolské, £2 — matka vysokoskolské, {3 — otec vysokoskolské

Tabulka 2. Koeficienty linearni regrese v modelu vzdélani rodi¢i

a, a, b, b, b, RSS
jazyk Cesky -1,2 0,79 1,08 3,22 2,32 560275
matematika 2,32 0,78 2,6 5,34 3,67 1760989
jazyk anglicky 25,01 0,45 1,51 3,11 2,97 718107
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Model otazky

V ramci modelu ,,otazky jsou zahrnuty jako regresni faktor odpovédi na nék-
teré otazky dotazniku. U kazdého predmétu se ovSem jako signifikantni jevi
jiné otazky, proto tady nelze stanovit jednotny model pro vSechny predméty.
Srovname-li RSS u jednotlivych pfedméti s modelem vzdélani, zjistime, ze
nemaji zdaleka takovy vliv.

Z dotazniku, ktery sledoval kromé socioekonomickych faktort také urcité
prvky spokojenost zaka ve skole, byly jako signifikantni urc¢eny nasledujici
otazky:
jazyk cesky

 Prijali mne na skolu, kterou jsem chtél studovat?

o Mam moznost doucovani v ramci $koly, pokud nezvladam z jakéhoko-

liv divodu ucivo?
« Bojim se zkouseni a pisemek ve Skole?

matematika
o Zadané ukoly v hodiné celkem zvladam
o Kdyz mdm problém, mizu prijit za ucitelkou/ucitelem
o jazyk anglicky
e Mam moznost doucovani v ramci $koly, pokud nezvladdam z jakéhoko-

liv davodu ucivo?

Tabulka 3. Koeficienty linearni regrese v modelu otazky

a, a b, b, b, RSS
jazyk ¢esky -2,94 0,81 1,74 0,77 -0,94 572110
matematika -2,75 0,82 3,36 2,4 1794375
jazyk anglicky | 24,68 0,47 1,09 732925

Model vzdélani rodica + otazky

Jako posledni model jsme zkombinovali faktory vzdélani a otazky. V tabulce ¢.
4 jsou shrnuty regresni koeficienty tohoto modelu.

Tabulka 4. Koeficienty linearni regrese v modelu otazky a vzdélani rodica

a a a b b b b b RSS

0 0 1 1 2 3 4 6
jazyk cesky | -2,25| 0,78 | 1,02 | 3,2 | 2,26 | 1,57 | 0,75 | -0,85 | 558048
matematika | -0,37 | 0,78 | 2,61 | 539 | 3,67 | 2,98 | 2,83 1755709
jazyk anglicky | 24,31 | 0,45 | 1,5 | 3,1 | 2,97 | 1,08 716952

V ramci jazyka ceského byly analyzovany tyto faktory: f1 — matka stredoskol-
ské, f2 — matka vysokoskolské, {3 — otec vysokoskolské, ot a), ot c), ot e) (viz
model otazky).

V ramci matematiky byly analyzovany tyto faktory: f1 — matka stfedoskolské,
2 - matka vysokoskolské, f3 — otec vysokoskolské, a otazky ot b) ot f) (viz
model otazky).
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V ramci anglického jazyka byly analyzovany tyto faktory: f1 — matka stfedo-
$kolské, f2 — matka vysokoskolské, f3 — otec vysokoskolské, a otazky ot c) (viz
model otazky).

Rozdily v pofadi skol mezi jednotlivymi modely

Pridané hodnota Skoly byla urcena jako aritmeticky primeér hodnot pridané
hodnoty zaka $koly. Pro dalsi analyzu jsme rozdélili skoly dle poradi v jed-
notlivych modelech (napt. dle obort, dle vzdélani atd.) vzdy rovnomérné do
4 stupnd, tj. po kvartilech 1. stupen...0 - 25 %, 2. stupen...25 - 50 %, 3. stu-
pen...50 — 75 %, 4. stupen...75 — 100 %. Jako priklad uvadime dvé tabulky
zmén v poradi $kol. V tabulkach 5 a 6 jsou vidy hodnoty umistény tak, ze
uvadi kolik procent téch, kteti byli v ptivodnim modelu 1. stupni se umistili
v jednotlivych stupnich v jiném modelu (napt. obor).

Co se tykd zmén v matematice celkem 33 % z 2. stupné se v modelu ,,obor*
zlepsilo na 1.stupen, podobné 24 % z 3. stupné se zlepsilo na 2. stupen, naproti
tomu 33 % $kol z 1. stupné se zhorsilo do 2. stupné, podobné 33 % $kol z 3.
stupné zhorsilo do 4. stupné a dokonce 14 % skol ze 4. stupné se zlepsilo do
2. stupné. Z tabulky 6 muzeme soudit, Ze vysledky v modelu vzdélani nejsou
prilis odlisné od pivodniho modelu.

Tabulka 5. Rozdily v poradi $kol mezi zakladnim modelem a modelem obor
v matematice

model obor
matematika 5 N - ”
1. stupen 2. stupen 3. stupen 4. stupen
1. stupen 57% 33% 10% 0%
model bez | 3 stypen 33% 29% 19% 19%
dodate¢nych ; S ) ) S
regresori 3. stupen 10% 24% 33% 33%
4. stupen 0% 14% 38% 48%

Tabulka 6. Rozdily v poradi $kol mezi zakladnim modelem a modelem vzdélani
v jazyce anglickém

) o model vzdélani
jazyk anglicky 5 ; ” 5
1. stupen 2. stupen 3. stupen 4. stupen
1. stupen 90% 10% 0% 0%
modelbez | 2 stupen 10% 81% 10% 0%
dodate¢nych " . ) ) )
regresort 3. stupen 0% 5% 95% 0%
4. stupen 0% 0% 0% 100%

Koeficienty absolutni a celkové zmény a rozdéleni kol do stupnti

Pokud ozna¢ime prvky prvniho fadky symboly a, , a
tadkua,,a,,a,a

12’ a13’ a14’

potom muizeme zavést koeficient:

atd. az prvky 4.

442
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k= (ay +ay,+ay, +a, +ay,+a,) 1. 3 tay+a; +a, +3. Q,tay,
“ 6 4 2 (4)
k _nazveme koeficientem absolutni zmény.

Prvni zlomek je primérna hodnota z procenta $kol, které se posunuly o jeden
stupen,

druhy zlomek je priimérna hodnota z procenta gkol, které se posunuly o dva
stupné,

treti zlomek je primérna hodnota z procenta skol, které se posunuly o tfi
stupné.

Vahy jsou dle posunu, u prvniho zlomku rovna jedné, u druhého zlomku
dvéma a u tfetiho zlomku trem.

Tento koeficient by nam mohl dat moznost urcitym zptisobem ohodnotit, k jak
velkym zménam v umisténi do jednotlivych skupin mezi prvnim, ptivodnim
modelem a druhym modelem doslo. Koeficient k _je kladny, a tedy nemtizeme

a.

uréit, zda doglo k vyraznéjsimu posunu ve sméru k lepsimu nebo horimu.
Proto zkusime zavést jesté jeden koeficient:
o= 2T "y ta, tay, tag 10, "% "% +a, tay, +3. % tay (5)
cz
6 4 2
k__ nazveme koeficientem celkové zmény.

Pomoci koeficientu k_ bychom mohli urcovat celkovou zménu, ke které do-
3lo. Pokud je hodnota koeficientu zaporna, pak to znamend, ze posun $kol byl
smérem k horsimu a kladna hodnota, Ze posun $kol byl smérem k lepsimu.

Tabulka 7. Hodnoty koeficientu absolutni a celkové zmény pro jednotlivé pied-
méty a modely

obor vzdélani | obor, otazky
vzdélani otazky vzdélani

koeficient k k k k k k k k k k

az cz az cz az cz az cz az cz

jazyk cesky 0,15 | -0,02 | 0,02 0 0,15 | -0,02 | 0,02 0 0,15 | -0,02
matematika 0,14 |-0,02 | 0,01 0 0,14 0 10,012 O 0,14 | -0,02
jazyk anglicky | 0,188 | -0,03 | 0,01 | -0,02 | 0,18 | -0,02 | 0,07 0 0,188/ -0,02

Vysledky prace

Vyrazné rozdily v poradi $kol nastavaji mezi zdkladnim modelem a modelem
obor, z ¢ehoZ usuzujeme, Ze obor studia ma vyrazny vliv na relativni prirastek
znalosti studentii. Srovndme-li poradi skol v jednotlivych pfedmétech v rdm-
ci modelt bez faktoru obor, pak rozdily nejsou tak veliké. Skoly se posouvaji
v poradi maximalné o 10 mist, coz se tyka vzdy jedné az dvou skol. Vzdélani
rodi¢ ma nejvyraznéjsi vlivna namérenou pridanou hodnotu v jazyce ceském.

obor vzdélani
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Model, vzdélani rodicti + otazky vykazuje podobny vliv ve viech predmeétech,
av8ak v riznych predmétech maji signifikantni vyznam jiné otazky. Modely
se vzdjemnou kombinaci regresort vétsinou posiluji vliv regresort na vysle-
dek pridané hodnoty $koly.

Zavéry

Predlozené vysledky byly zjistény na vyznamném vzorku vice nez 6000 zaki.
Jednoznac¢né se potvrdilo, ze zapocteni socioekonomickych a dalsich parame-
tri do vypoctu pridané hodnoty vzdélani metodou relativniho prirtstku zna-
losti signifikantné ovliviuje vysledky. Nejvyraznéji se projevuje obor vzdélani
zaki, coz je ale pochopitelné, protoze v ramci studovaného oboru jiz dochazi
k vyraznému socidlnimu prerozdéleni zaka a soucasné jednotlivé obory vénuji
zkoumanym predmétiim v ramci svého $kolniho vzdélavaciho programu jinou
¢asovou dotaci i pozornost.

Za velmi zajimavé je moZno povazovat zjisténi, ze prestoze absolutni odchylka
je casto znac¢na, celkova odchylka neni velkd, tedy ,,lepsi“ $koly se presouvaji
na ,,horsi“ mista a naopak. Kombinaci obou koeficientt se urc¢uje vzdy velikost
zmény a zda tato zména byla k horsimu nebo lepsimu.

Zavérem lze vyslovit urcité predpoklady, které budou vyzadovat dalsi empiric-
ké ovéreni, za nichz budou vysledky pridané hodnoty dosahovat zadouci spo-
lehlivosti a dobte tak slouzit procesu uplatiiovani odpovédnosti uciteli a $kol.

1. Vysledky budou vykazovat konzistenci v pribéhu opakovanych méreni
(autofi studie budou mit brzy k dispozici vysledky druhého méfeni pfi-
dané hodnoty na datech z let 2008 az 2011).

2. Vysledky nebudou vykazovat velké rozdily pfi aplikaci riznych modelt
zohlednujicich tzv. kontextualni proménné.

3. Vysledky budou vykazovat vysokou miru shody s jinymi nastroji evalu-

ace $kol, napt. superviznimi nalezy.

Vysledky by mély korespondovat s vlastnim hodnocenim skoly.

Vysledky nebudou vyznamné klesat, pokud $kola ptijala napravna a ko-

rekéni opatfeni.

6. Vysledky ziskané v opakovanych mezinarodnich prizkumech budou
korelovat s vysledky pridané hodnoty.

Cesta k ovéfeni predpokldadanych korelaci pridané hodnoty s dal$imi uve-
denymi evalua¢nimi vystupy bude pomérné slozitd, nicméné objektivni
vyzkumné nalezy mohou posilovat vérohodnost a tc¢innost pfidané hodnoty
vzdélavani, nebo upozornovat na omezenost jejiho vyuziti v oblasti odpoved-
nosti uciteld a skol za vysledky jejich edukac¢nich snah.

il
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