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Ewaluacja innowacji pedagogicznych i projektow edukacyjnych
na przykladzie ,,Monolitu geometryczno-zadaniowego”

Ewaluacja to wszechobecny proces badawczo-oceniajacy w polskiej rzeczywi-
stosci oswiatowej, ktéry przenika rézne poziomy, struktury funkcjonowania
szkoly i sfery jej dzialalnosci. Ewaluacje w polskiej szkole reguluje z jednej
strony prawodawstwo o$§wiatowe w sposOb normatywny i formalny. Z drugiej
strony ewaluacje rozwijaja i determinuja: szeroko pojeta aktywnos$¢ zawodowa,
motywacja, $wiadomo$ciowa potrzeba komunikowania zwrotnej informacji
na temat podejmowanych dzialan oswiatowych oraz kompetencje nauczycie-
li. Innowacje pedagogiczne, projekty edukacyjne, stanowia zatem doskonalg
okazje, aby stopien ich wdrozenia, stan zadowolenia odbiorcéw, zakres wyge-
nerowanych korzysci oswiatowych poddac ewaluacji.

Literatura przedmiotu dotyczaca ewaluacji traktuje to zagadnienie w wielu wy-
miarach i kierunkach definicyjnych i typologicznych. Traktuje ja takze w wielu
obszarach metodologicznych z szeroko pojetym zakresem metod i narzedzi
ewaluacyjnych, modeli ewaluacji, jej determinantéw formalno-prawnych
w sprawowaniu nadzoru pedagogicznego' lub umiejetnosci czy kompetencji
potrzebnych do prowadzenia ewaluacji. Przy pominieciu prawodawczego
wymiaru ewaluacji regulowanej prawem polskiego systemu oswiaty, ktore
traktuje ja jako praktyczne badanie oceniajace przeprowadzane w szkole lub
placowce przez organ sprawujacy nadzér pedagogiczny (ewaluacja zewnetrz-
na) lub przeprowadzone przez dyrektora szkoty lub placéwki i przeprowadzo-
ne w odniesieniu do wybranych wymagan okreslanych tym ustawodawstwem
(ewaluacja wewnetrzna)?, mozna moéwi¢ o ewaluacji wolnej od prawnego
przymusu i dobrowolnie podejmowanej przez kadre pedagogiczna. Wystepuje
ona w obliczu aktualnej specyfiki polskiej szkoty opartej w swojej dziatalnosci
na kontroli i ocenie osiagniec uczniéw i jakosciowym wymiarze podejmowa-
nych innowacji pedagogicznych czy realizacji projektow edukacyjnych®.

! Rozporzadzenie MEN w sprawie nadzoru pedagogicznego z 7.10.2009 (Dz.U.Nr168, poz.1324).

> Rozporzadzenie, tamze.

* E. Jasinska, Zasady tworzenia i zarzqdzania projektem edukacyjnym w polskiej szkole oraz kompetencje
kierownika projektu [w:] Modernizace Vysokoskolske Vyuky technickych Predmetu, Hradec Kralove 2008,
s. 60 oraz E. Jasiniska, M. Jasinski, Ocenianie wewngtrzszkolne i zewnetrzne a jako$¢ pracy szkoty w inno-
wacji pedagogicznej wdrozonej w szkole miejskiej wojewédztwa dolnoslgskiego - konkluzje [w:] Dwa rodza-
je oceniania szkolnego ocenianie wewngtrzszkolne i zewnetrzne a jakos¢ pracy szkoly, (red.) B. Niemierko,
J. Brzdak, Katowice 2002, s. 339.
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Kwestie kontrolowania i oceniania osiggnig¢ uczniéw stanowia niezbedny ob-
szar zarowno procesu ksztalcenia, jak rowniez wymiar kompetencji wspotcze-
snego nauczyciela obok réwnie waznych obszardéw, jak*: kompetencje meryto-
ryczne (rzeczowe), kompetencje psychologiczno-pedagogiczne, kompetencje
diagnostyczne zwigzane z poznaniem uczniow i ich srodowiska, kompetencje
w dziedzinie planowania i projektowania, kompetencje dydaktyczno-meto-
dyczne, kompetencje komunikacyjne, kompetencje medialne i techniczne,
kompetencje dotyczace projektowania i oceny programéw oraz podrecznikow
szkolnych i kompetencje autoedukacyjne zwigzane z rozwojem zawodowym.
Potrzeba ksztaltowania i rozwijania kompetencji wspoélczesnego nauczyciela
w zakresie diagnozy i ewaluacji szkolnej, ktora byla szczegdlnie podkreslona
przez B. Niemierko, zostala zdeterminowana ocenianiem, ktore stanowi jeden
z najbardziej newralgicznych momentéw w procesie uczenia si¢ i nauczania.
W zwigzku z powyzszym nauczyciel powinien posiada¢ kompetencje prze-
jawiajace sie’ umiejetnoscia doboru narzedzia ewaluacji do rodzaju decyzji
dydaktycznej; umiejetnoscia stosowania narzedzi pomiaru osiggnie¢ uczniow;
umiejetnoscig interpretowania uzyskanych przez uczniow wynikow; umiejet-
nos$cig wykorzystania wynikow ewaluacji osiagnie¢ ucznidw; umiejetnoscia
zdobywania trafnych, opartych na pomiarze, procedurach oceniania osiggnigc¢
uczniéw wyrazonych w stopniach szkolnych; umiejetnoscia przedstawiania
wynikéw ewaluacji uczniom, rodzicom, dyrekeji szkoly i innym nauczycielom;
umiejetnoscig rozpatrywania nieetycznych, niemoralnych i niewtasciwych
metod badania osiggniec¢ szkolnych uczniow.

Wymieniona powyzej potrzeba rozwoju kompetencji nauczycielskich w kie-
runku diagnozy i ewaluacji szkolnej moze si¢ wigza¢ z potrzeba ,,natury au-
toedukacyjnej”, czyli ksztaltowaniem kompetencji zwigzanych z rozwojem
zawodowym nauczycieli. Zacheta na $ciezkach awansu zawodowego do podej-
mowania przez nauczycieli badan pedagogicznych o znamionach tworczego
procesu moze da¢ podstawy do ksztaltowania si¢ u nich sfery osobistej i in-
nowacyjnej w aktywnosci zawodowej oraz moze spowodowac ustawiczne sa-
moksztalcenie, doskonalenie warsztatu pracy, udzial w badaniach naukowych,
a przede wszystkim podejmowanie dziatan innowacyjnych czy poszukujacych
nowych trendéw i ,,luk” oswiatowych, zapetnianych dzigki kreatywnym kom-
petencjom. Proces tworczego dzialania, ktéry wedlug literatury przedmiotu
obejmuje etap wzorcow, etap krytycznej refleksji, etap samokontroli, etap twdr-
czy musi by¢ bezwzglednie poddany ewaluacji, a nastepnie refleksji nad sen-
sem tworzenia ze starych elementéw bytu nowych elementéw (istota kreacji)®.
Ze wzgledu na brak formalizmu w przypadku ewaluacji, po wdrozeniu
innowacji pedagogicznych czy projektéw edukacyjnych, ktéra i tak musi

Por. Strykowski W., Strykowska J., Pielachowski J., Kompetencje nauczyciela szkoly wspélczesnej, Poznan
2003, s. 24-32 oraz Jasinska E., Jasiiski W., Nazaruk R., Janik S., The IT-media and communication com-
petences of a contemporary mathematics teacher — a theoretical study in the context of pragmatic and so-
cial educational solutions, [in:] Applications of information technologies in management, (ed) Katkowska
J. Publishing House of Poznan University of Technology, Poznan, p. 139-156.

> Soltys D., Szmigel M.K., Doskonalenie kompetencji nauczyciela w zakresie diagnozy edukacyjnej, Wydaw-
nictwo Zamiast Korepetycji, Krakéw 1997, s. 5.

¢ Z.Zaborowski, Psychologiczne problemy pracy nauczyciela, Warszawa 1986, s. 52.
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by¢ atrybutowo ewaluacja, przydatng, wykonalna, przyzwoita i adekwat-
ng technicznie’, nie musi by¢ oparta o wymagania ujete w prawodawstwie
o$wiatowym, ale w swoim przebiegu, konstrukgji, formach instrumentum
metodologiczne moze mocno opierac si¢ o to prawodawstwo dla lepszej efek-
tywnosci sumujacej, ksztattujacej, orientujacej®. Ewaluacja w procesie opraco-
wania i wdrozenia innowacji pedagogicznych stala sie w podejsciu autorow
waznym elementem polityki edukacyjnej przy jej planowaniu, w ktérym
przyjeto kwestie’: powodéw, celéw i motywow ewaluacji; wartosci, interpre-
tacji przedmiotu; ewaluatoréw; metod i narzedzi ewaluacyjnych oraz czasu;
przyzwolenia i kontroli; wykorzystanie i komunikowanie wynikéw. Powyzsze
podejscie do ewaluacji przyjeli autorzy niniejszego opracowania po wdrozeniu
innowacji pedagogicznej, traktowanej w kolejnych cyklach wdrozeniowych
juz jako projekt edukacyjny'® polegajacy na innowacyjnym podejsciu reali-
zacyjnym i metodycznym w zakresie wielo$cianéw. Zaproponowane zmiany
organizacyjno-metodyczne w projekcie polegaly na ujeciu tresci nauczania
w modul, ktéry byl realizowany w szkolnych i pozaszkolnych warunkach
(m.in. jako wyprawa matematyczna). W systemie lekcyjnym uczniowie z kolei
rozwigzywali zestawy zadaniowe o wieloscianach przyporzadkowanych stowu
kluczowemu ,,monolit™", a poszczegdlne litery oznaczaly dla nich wyznaczone
do osiagniecia cele operacyjne, przejawiajace si¢ tym, ze uczen potrafi:

M - narysowac i opisa¢ model wybranej bryly
O - narysowac siatke wybranej bryty
N - dokonac¢ analizy zadania dla powierzchni calkowitej bryly i dokona¢
analizy zadania dla objetosci bryly, wypisa¢ dane i szukane
O - wyprowadzi¢ wzory na powierzchnie calkowitg bryly i wyprowadzi¢
wzory na objetos¢ bryly
L - obliczy¢ powierzchnig calkowita bryty i obliczy¢ objetos¢ bryty
I - podac¢ krotkie odpowiedzi przeprowadzonych dziatan matematycznych
T - zaznaczy¢ przekroéj bryly, naszkicowac rzeczywisty ksztalt przyjetego
przekroju bryly
W systemie pozalekcyjnym uczniowie po pierwsze, w ramach zadania domo-
wego, na podstawie dziatan koncepcyjnych projektowali i wykonywali modele
architektury, ktérej komponentami byty poznane wielosciany. Po drugie, pod-
czas wyprawy matematycznej uczniowie na podstawie bezposredniej, jawnej
i ustrukturyzowanej obserwacji dostrzegli m.in. w realnych warunkach kom-
ponenty rzeczywistych modeli architektury stworzonych przez architektow,

7 D. Linowski, Wyréznik ewaluacji, materialy szkoleniowe, Biatystok 2010, s. 8.

¢ Zob.: B. Niemierko, Miedzy prawdg a skutecznoscig - perspektywy oceniania szkolnego [w:] Terazniejszos¢
i przysztos¢ oceniania szkolnego, (red.) B. Niemierko, M.K. Szmigel, Torun 2001, s. 37-52 oraz E. Jasin-
ska, M. Jasinski, Indywidualne prognozy zdawalnosci jako nieformalne, wewngtrzszkolne ocenianie dla
przysztosci wynikow egzaminéw zewnetrznych [w:] Terazniejszos¢ i przysztos¢ oceniania szkolnego, (red.)
B. Niemierko, M.K. Szmigel, Torun 2001, s. 238.

° D. Linowski, Materialy szkoleniowe rady pedagogicznej, Formalno-prawne aspekty sprawowania nadzoru
pedagogicznego..., Europejskie Centrum Rozwoju Kadr w Bialymstoku, 2010, s. 8.

10 E. Jasinska, M. Jasinski, Ocenianie wewngtrzszkolne i zewnetrzne a jakos¢ pracy szkoly w innowacji peda-
gogicznej wdrozonej w szkole miejskiej wojewddztwa dolnoslgskiego — konkluzje, op.cit, s. 339-344.

' Nazwa wlasna monolit geometryczno-zadaniowy: graniastostupy i ostrostupy.
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a potem budowniczych i innych tworéw geometrycznych'* z modeli wieloscia-
now. Spostrzezenia uczniowie ujmowali na specjalnie przygotowanym arkuszu
obserwacji wedlug wyznaczonych polecen. Stosowana systematycznie niefor-
malna ewaluacja przy wdrazaniu wymienionego projektu przyjmowata rézne
formy w zaleznosci od celu i jej przedmiotu. W przypadku realizacji tresci
nauczania w systemie lekcyjnym stosowana ewaluacja wskazywata na potrzebe
weryfikacji stopnia trudnosci przeprowadzonych zadan w zaleznosci od moz-
liwosci edukacyjnych oddziatéw klasowych, w ktorych projekt byt wdrozony.
Specjalnie skonstruowany ,, Arkusz ewaluacyjny”"* zawieral w swojej konstruk-
¢ji element wyboru zadania przyporzadkowanego do poszczegolnej oceny
szkolnej i o réznym stopniu trudnosci. W obrebie tego arkusza uczen rozwigzy-
wal sformulowane zadania, ale wg klucza ,monolitu”. System zaproponowany
w arkuszu ewaluacyjnym stuzy¢ mial temu, aby nauczyciel mégt osiagnac cele
operacyjne. Tabela 1. prezentuje czgstos¢ wyboru zadan przez uczniow Zespolu
Szkét nr 1 w Lubinie w ocenianiu ksztaltujagcym na poszczegolne stopnie szkol-
ne i o odpowiednim stopniu trudnosci w ich opinii i samoocenie.

Tabela 1. Czestos¢ wyboru zadan w arkuszu ewaluacyjnym przez uczniow Zespo-
lu Szkét nr 1 w Lubinie. Opracowanie wlasne na podstawie badan

Rok szkolny 2007/2008 | 2008/2009 | 2009/2010 | 2010/2011
29 45 42 40
Liczba uczniéw
% % % %

Zad. 1. . 4 13,79 4 |88 | 8 1904 1 | 25
na ocene dopuszczajaca
Zad. 2. 1 3,44 9 20 4 9,52 9 22,5
na ocene dostateczng
Zad. 3. 21 |7241| 22 4888 | 22 |5238| 25 | 625
na ocene dobrg
Zad. 4.
na ocene bardzo dobrg 3 10.341 5 L1 * o2 ! 0
Zad. 5. ) 0 0 4 | 888 | 2 11,9 | 1 2,5
na ocene celujaca

Ostatecznie wskazania ewaluacyjne ukierunkowaly kryteria doboru zadan
utrwalajacych w dalszym procesie edukacyjnym lub zadan maturalnych, kté-
rych realizacja wynikata ze standardéw egzaminacyjnych w zewnetrznym sys-
temie oceniania. Ich realizacja i sposob oceniania byly skorelowane w oparciu
o wewnatrzszkolny i zewnetrzny systemem oceniania'*.

12 Nazwa wlasna: twory geometryczne w architekturze.

13 E. Jasinska, M. Jasinski, Ocenianie wewngtrzszkolne i zewnetrzne a jakos¢ pracy szkoly w innowacji peda-
gogicznej wdrozonej w szkole miejskiej wojewddztwa dolnoslgskiego — konkluzje, op.cit. s. 344.

' E. Jasinska, M. Jasinski, O niezbednych kompetencjach zespotéw wewngtrzszkolnych systeméw zapewnia-

nia jakosci [w:] Holistyczne i analityczne metody diagnostyki edukacyjnej, perspektywy informatyczne eg-
zaminow szkolnych (red.) B. Niemierko, G. Szyling, Gdansk 2005, s. 235.
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W przypadku wdrazania ,Monolitu” w pozaszkolnych i pozalekcyjnych sy-
tuacjach edukacyjnych nieformalna ewaluacja w zwigzku z tym polegala na
okresleniu wartosci edukacyjnych uczniéw i ocenie stopnia zainteresowania
taka formga realizacji tresci nauczania w zakresie wielo$ciandw czy z satysfakcji
z projektowania i wykonania miniatur architektury, eksponowanych nastepnie
w salach szkolnych jako przestrzenny srodek dydaktyczny.

Ostatecznie ewaluacja dotyczaca wyprawy matematycznej pozwolila zbadac,
czy przygoda z monolitem geometryczno-zadaniowym byla dla uczniow cie-
kawa, nudna lub obojetna wyrazona brakiem zdania. Uczniowie w zwiazku
z procesem ewaluacyjnym prowadzonym przez nauczyciela wskazywali naj-
czesciej po takich zajeciach wariant: ciekawe i warte kontynuowania w kolej-
nym projekcie edukacyjnym ,,Duolicie”, dotyczacym bryt obrotowych.
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