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Skutki wprowadzenia okreslen
poziomow bieglosci jezykowej od A1 do C2
z perspektywy lektora jezyka niemieckiego

Wprowadzenie

W maju 2004 roku Polska stala si¢ pelnoprawnym cztonkiem Unii Europejskiej
i to uruchomito proces istotnych zmian w naszym kraju. W wielu dziedzinach
musieliémy dostosowac¢ si¢ do przepiséw obowiagzujacych w Unii, poglebila sie
wspolpraca nie tylko na plaszczyznie gospodarczej czy politycznej, ale row-
niez w wymiarze spolecznym, kulturowym, intelektualnym i edukacyjnym
(Pawlikowski 2007). Ruchy migracyjne, globalizacja, mobilno$¢ ludnosci, zna-
jomos¢ jezykow obcych, wysoka jakos¢ ksztalcenia oraz atrakcyjne oferty edu-
kacyjne uczelni wyzszych powoduja, ze coraz wigcej mlodych Europejczykow
decyduje si¢ na studia poza granicami wlasnego kraju. Dlatego wlasnie szkol-
nictwo wyzsze w Polsce, jezeli chce by¢ konkurencyjne dla studentéw z cate-
go $wiata, musi by¢ systemem nowoczesnym. Nowoczesne nauczanie to nie
tylko gwarancja wysokiej jakos$ci ksztalcenia, to réwniez nauczanie jezykéw
obcych i kultury kraju docelowego, to ,,«zarazanie bakcylem» innowacyjnosci,
wyrabianie nawyku permanentnego doksztalcania sie oraz nauczanie metod
skutecznego transferu wiedzy do praktyki. Wiedza ludzka, niespozytkowana
praktycznie, nie ma bowiem wiekszego spolecznego znaczenia, nabiera go
dopiero po skutecznym zastosowaniu i to we wszystkich dziedzinach zycia”
(Pawlikowski 2007, s. 284).

Gdy polskie uczelnie wiaczyly si¢ w proces budowy Europejskiej Przestrzeni
Szkolnictwa Wyzszego zwanego Procesem Bolonskim, réwniez lektorzy jezy-
kéw obcych staneli przed nowym wyzwaniem i musieli zacza¢ realizowac jego
zalozenia. Aby osiggna¢ jak najwyzsza jakos¢ swojego dzialania (nauczania),
dokonywali ewaluacji procesu ksztalcenia. Mierzyli i analizowali wyniki po-
miaru i w efekcie mogli podjac decyzje co do jakosci swojego dziatania (Oleska
2000). Ta miedzynarodowa ewaluacja systemu ksztalcenia i oceniania umie-
jetnosci jezykowych wplyneta na stosowany obecnie Europejski System Opisu
Ksztalcenia Jezykowego. W niniejszym wystgpieniu chcialabym, jako lektor
jezyka niemieckiego, podzieli¢ si¢ swoimi doswiadczeniami spowodowanymi
wyznaczeniem w tym dokumencie 6 poziomoéw bieglosci jezykowej (od Al do
C2) oraz jak testy klasyfikujace, jako narzedzie ewaluacji, pomagaja nauczycie-
lowi opracowa¢ program nauczania i jaki maja wptyw na jakos¢ ksztalcenia.

Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego

Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]) jest dokumentem
wydanym w 2001 roku przez Rade Europy, okreslajacym polityke jezykowa
i wprowadzajacym wazne zmiany w nauczaniu i uczeniu sie jezykéw obcych
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w krajach Unii Europejskiej. ,Zawiera on usystematyzowany zbidr poje¢ umoz-
liwiajacy pelny, przejrzysty i spdjny opis ksztalcenia jezykowego w zrdznico-
wanej jezykowo i kulturowo Europie, w odniesieniu do trzech jego aspektow:
uczenia si¢ jezyka, nauczania jezyka i oceny osigganych w uczeniu si¢ i naucza-
niu wynikow” (Trzcinska 2011, s. 1). Trzcinska stwierdza, ze kiedy tworzono
ten dokument, chciano wyznaczy¢ podstawy, ktére umozliwityby poréwny-
wanie i wzajemne uznawanie kwalifikacji jezykowych. Wazne bylo réwniez,
aby zachecic instytucje edukacyjne krajow europejskich do wspolnego dzia-
tania oraz wspierania ucznidéw, nauczycieli, instytucji, ktére przeprowadzaja
egzaminy oraz wladz o$wiatowych przy wyznaczaniu celéw i koordynowaniu
dzialan. Okazalo sig, ze jest tak wiele systemow edukacyjnych i instytucji, ktore
potwierdzaja umiejetnosci jezykowe, ze nalezalo je poréwnac i taka role pelni
obecnie ESOK]. Dokument ten jest uniwersalnym punktem odniesienia, po-
niewaz skupil si¢ na umiejetnosciach jezykowych, komunikatywnym podej-
$ciu do uczenia si¢ jezykow obcych i ma charakter miedzyjezykowy. Podstawa
programowa, system egzaminowania, podreczniki oraz wymogi ksztalcenia
nauczycieli jezykow obcych dostosowane zostaty do dokumentu Rady Europy
(Trzcinska 2011, Czura 2010). W nim wlasnie opisane zostaly umiejetnosci,
jakie sg potrzebne, aby osiagnac bieglos¢ w postugiwaniu si¢ jezykiem obcym
oraz okreslono 6 poziomdw bieglosci jezykowej (od Al do C2). W tabeli 1.
scharakteryzowane zostaly te poziomy.

Tabela 1. Opis poziomow bieglosci jezykowej

Poziom Opis

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi
stosowaé podstawowe zwroty potoczne i wyrazenia dotyczace zycia
codziennego. Potrafi przedstawia¢ siebie i innych oraz formutowaé

Al pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczgce np. miejsca, w ktérym
mieszka, ludzi, ktorych zna i rzeczy, ktore posiada. Potrafi prowadzi¢
prosta rozmowe pod warunkiem, ze rozmdéwca méwi wolno, zrozumiale
i jest gotowy do pomocy.

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi

i czgsto uzywane wyrazenia zwigzane z zyciem codziennym (np. podsta-
wowe informacje dotyczace osoby rozmowcy i jego rodziny, zakupdw,

A2 otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewac sie¢ w prostych, rutynowych sy-
tuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie prostej, bezposredniej
wymiany informacji na tematy znane i typowe. Potrafi w prosty sposéb
opisywac swoje pochodzenie, otoczenie a takze poruszaé sprawy zwigzane
z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie znacze-

nie gtéwnych watkow przekazu zawartego w jasnych, standardowych
wypowiedziach, ktdére dotyczg znanych jej spraw i zdarzen typowych

dla pracy, szkoly, czasu wolnego itd. Potrafi radzi¢ sobie z wigkszo$cia

Bl sytuacji komunikacyjnych, ktdre moga sie zdarzy¢ podczas podrézy

w rejonie, gdzie mowi si¢ danym jezykiem. Potrafi tworzy¢ proste, spdjne
wypowiedzi na tematy, ktdre sg jej znane lub ktére jg interesujg. Potrafi
opisywa¢ doswiadczenia, wydarzenia, marzenia, nadzieje i aspiracje,
krétko uzasadniajac badz wyjasniajac swoje opinie i plany.
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Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie
gléwnych watkéw przekazu zawartego w zfozonych tekstach na tematy
konkretne i abstrakcyjne, tacznie z rozumieniem dyskusji na tematy
techniczne z zakresu jej specjalnoéci. Potrafi porozumiewad sie na tyle
plynnie i spontanicznie, by prowadzi¢ normalng rozmowe z rodzimym
uzytkownikiem danego jezyka, nie powodujac przy tym napiecia u ktore-
jkolwiek ze stron. Potrafi formulowa¢ przejrzyste wypowiedzi ustne

i pisemne w szerokim zakresie tematow a takze wyjasnia¢ swoje stanow-
isko w sprawach bedacych przedmiotem dyskusji, rozwazajac wady i zalety
réznych rozwigzan.

B2

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie szeroki
zakres trudnych, dluzszych tekstow, dostrzegajac takze znaczenia ukryte,
wyrazone posrednio. Potrafi wypowiadac sie ptynnie, spontanicznie, bez
wiekszego trudu odnajdujac wlasciwe sformutowania. Skutecznie

Cl i swobodnie potrafi postugiwac sie jezykiem w kontaktach towarzyskich
i spotecznych, edukacyjnych badz zawodowych. Potrafi formutowa¢
jasne, dobrze zbudowane, szczegdtowe wypowiedzi dotyczace zlozonych
problemow, sprawnie i wlasciwie postugujac sie regutami organizacji
wypowiedzi, tacznikami i wskaznikami zespolenia tekstu.

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie moze z tatwoscia
zrozumie¢ praktycznie wszystko, co ustyszy lub przeczyta. Potrafi
streszcza¢ informacje z innych zrédet, pisanych lub méwionych,

C2 | wsposob spojny odtwarzajac zawarte w nich tezy i wyjasnienia. Potrafi
wyraza¢ swoje my$li bardzo plynnie, spontanicznie i precyzyjnie,
subtelnie réznicujac odcienie znaczeniowe nawet w bardziej ztozonych
wypowiedziach.

Zrédto: B. Trzciniska, Odnoszenie egzamindw z jezykoéw obcych do Europejskiego Syste-
mu Opisu Ksztalcenia Jezykowego, s. 2.

Testy klasyfikujace i ich znaczenie w procesie dydaktycznym

Osoby rozpoczynajace studia na uczelni wyzszej dysponuja niejednakowymi
kompetencjami jezykowymi. Sa absolwentami réznych szkoél, majg za sobg
inny staz i intensywno$¢ nauki jezyka obcego, niektérzy mieszkali kilka lat
za granicg. Uswiadamia to problem, z jakim spotykaja si¢ na poczatku roku
akademickiego nauczyciele prowadzacy lektoraty. Aby zminimalizowac te
rozbieznodci, lektorzy jezyka niemieckiego dokonujg na pierwszych zajeciach
w pazdzierniku tzw. diagnozy wstepnej ,,na wejsciu” (Fronckiewicz, Stefaniak
2010). Studenci rozwigzuja test i na podstawie jego wynikéw dzieleni sg na
grupy wedlug poziomu znajomosci jezyka. Test opracowany zostal przez
zespol jezyka niemieckiego, sprawdza znajomos$¢ zagadnien gramatycz-
nych i leksykalnych. Sktada sie z dwdch czesci, ktére tworza zadania z luka.
Nazwalam tak to zadanie, ale nie jest to, moim zdaniem, termin do konca
wlasciwy. Z jednej strony posiada ono cechy zadania z luka, z drugiej strony
studenci uzupelniaja go, wybierajac odpowiedzi a, b, ¢, d, a wigc rozwigzuja
zadanie wyboru wielokrotnego. Zdecydowalismy si¢ (my, lektorzy z UE) na
taki rodzaj testu, poniewaz zaletami takiego zadania, jak podaje B. Niemierko,
s3 miedzy innymi nastepujace wlasciwosci: ,,zadowalajaca reprezentatywnosé
zbioru zadan dla stosunkowo szerokiego zakresu ksztalcenia” (Niemierko
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1999, s. 110) i bardziej obiektywne punktowanie. Czg¢sto mozna sporzadzi¢
klucz punktowania zadania (Niemierko 1999). Istotnym kryterium przy wy-
borze takiego zadania byt czas. Na sprawdzenie rozwigzan przeznaczamy dwa,
trzy dni, poniewaz w drugim tygodniu pazdziernika musi by¢ gotowy nowy
podzial studentéw na grupy. Pierwsza czes¢ testu zawiera 4 teksty, ktére nalezy
uzupelnié, wybierajac odpowiedz a, b, ¢, d. Skala trudnosci wzrasta, jest dosto-
sowana do poziomoéw Al, A2, B2. Druga cze$¢ to réwniez zadanie z luka, ale
zawiera 30 ,wyrwanych z kontekstu” zdan i ich skala trudnosci dostosowana
jest do poziomdéw B2, C1. Za kazda prawidtowa odpowiedz piszacy otrzymuje
1 punkt, czyli w pierwszym zadaniu moze uzyska¢ 50 punktéw, w drugim 30,
w sumie maksymalnie 80 punktéw. Ponizsze zestawienie pokazuje schemat,
wedlug ktérego dokonujemy przyporzadkowania studenta do grupy o odpo-
wiednim poziomie jezykowym.

Tabela 2. Schemat przyporzadkowania studentéw do grup jezykowych Opracowa-
nie wlasne lektorow UE

Punkty Poziom
0-10 Al

1111-20 Al1/A2
21-30 A2
31-40 A2/B1
41-50 Bl
51-65 B1/B2-B2
66-80 B2/C1-C1

Taka klasyfikacja znacznie ulatwia prace lektora, przyczynia sie do wzrostu
efektow ksztalcenia i pozwala studentom osiaga¢ sukcesy edukacyjne.

Przeprowadzenie testow klasyfikujacych (Einstufungstest) ma duze znaczenie dla
pracy nauczyciela, przede wszystkim dlatego, ze pozwalajg one okresli¢ kryteria
umiejetnosci jezykowych. Studenci znaja sfownictwo i struktury gramatyczne na
poréwnywalnym poziomie, wiec lektor napotyka mniejsze trudnosci przy rozwi-
janiu poszczegdlnych sprawnosci — czytanie ze zrozumieniem, stuchanie, pisanie
imowienie. Waznym elementem w procesie dydaktycznym sa uczacy sie¢. To przede
wszystkim z my$la o nich dokonuje sie¢ diagnozy. Nowy podzial na grupy to wiele
korzysci dla kursantow. Studenci pierwszego roku, nieobyci w nowym $rodowisku
(inne miasto, uczelnia, nowi nauczyciele i koledzy), sa skrepowani. Nie znajg si¢
jeszcze nawzajem i praca wsrdd osob, ktore wladajg jezykiem obcym na podob-
nym poziomie, jest na pewno mniej stresujaca. Na poczatku nauki zachowujq si¢
biernie, kiedy nie s3 wywotani do odpowiedzi - milcza. A nauka na lektoratach
wymaga przeciez duzej aktywnosci uczacych sie, tylko biorac czynny udzial w za-
jeciach, mozna rozwija¢ kompetencje jezykowe.

Wielu studentéw naszej uczelni ubiega si¢ o zagraniczne stypendia, bierze udziat
w programach edukacyjnych, m.in. Socrates i Erazmus. Jednym z kryteriéw przy
wyborze kandydatow jest znajomos¢ jezyka na poziomie komunikatywnym, po-
niewaz bedg uczestniczyli w wykladach prowadzonych w jezyku obcym. Podziat
na okreslone poziomy ufatwia wiec studentom decyzje o podjeciu staran o miejsce
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na uczelni poza granicami kraju i motywuje do nauki. Réwniez absolwenci UE,
ktorzy chcieliby pracowa¢ w firmach europejskich, potrafig oceni¢ swoje szanse
na rynku pracy, gdzie wazna jest dzisiaj znajomos¢ jezykow obcych. W indeksach,
obok oceny z przedmiotu, wpisywany jest zawsze poziom znajomosci jezyka.
Okreslanie poziomow jest ujednolicone w calej Unii Europejskiej, dlatego ulatwia
to funkcjonowanie, poruszanie si¢ w jej granicach.

Mimo wielu zalet przeprowadzanie testow klasyfikujacych ma takze wady. Przed
rozpoczeciem rozwigzywania testow studenci sg informowani o tym, jaki jest cel
tych testow. Prosimy, aby odpowiadali rzetelnie, zgodnie ze swoja wiedzg i przede
wszystkim samodzielnie. Strach przed kompromitacja i obawa, ze otrzymaja zia
oceng (chociaz test jest tylko punktowany) lub beda w grupie o zbyt wysokim dla
nich poziomie, powoduja, ze niektérzy studenci albo oddajg nierozwigzany test,
albo wybieraja odpowiedz, nie zastanawiajac si¢. Lektor w takiej sytuacji nie jest
w stanie sprawdzi¢ faktycznych umiejetnosci. Dokonuje sie podzialu na grupy,
w ktorych mogg znalez¢ si¢ studenci znajacy jezyk na nieadekwatnym poziomie.
Jezeli rzeczywiscie ich kompetencje jezykowe w znacznym stopniu odbiegaja od
kompetencji innych oséb w grupie zostaja przepisani do grupy nizszej. Zdarza si¢
takze, ze studenci po zapoznaniu si¢ z wynikami testu i po pierwszych zajeciach
w nowej grupie sami proszg o przeniesienie do grupy wyzszej. Nauczyciele po do-
konaniu analizy wynikéw pomiaru tworza nowe grupy jezykowe i decyduja, jaki
podrecznik, i ktory jego tom, bedzie w danej grupie wiodacy.

Rynek wydawnictw edukacyjnych w Polsce réwniez zareagowal na zmiany
zachodzace w szkolnictwie wyzszym spowodowanymi wdrazaniem zalozen
Procesu Bolonskiego i dostosowal si¢ do nowego okreslenia 6 pozioméw bie-
glosci jezykowej wyznaczonych przez ESOK], co bardzo pomaga przy wyborze
materialow dydaktycznych. ,Nowoczesny podrecznik powinien wyrézniac sie
wielofunkcyjnoscia, ujawniajaca sie jako zdolno$¢ do wykorzystywania go, jak
pisal Czestaw Maziarz, do organizowania dziatalno$ci poznawczej ucznia we
wszystkich ogniwach procesu dydaktycznego zgodnie z celami wychowawczy-
mi szkoly“ (J. Nocon u Maziarz 1965, s. 47-48). Juz na okfadce podrecznika
mozna znalez¢ informacje, do nauki ktérego z pozioméw jest przeznaczony
dany tom, wigc nie tracimy czasu na przegladanie calego kursu, jezeli jeste-
$my zainteresowani tylko jednym poziomem. Lektorzy po dyskusji o zaletach
i wadach danego zestawu decyduja si¢ na jedna z propozycji wydawnictw.
Podrecznik jest dla studenta i lektora ksigzka obligatoryjna. Nauczyciel wy-
biera nie tylko materiat dydaktyczny dla danej grupy, ale takze przygotowuje
program nauczania, ktéry chcialby zrealizowa¢. Przy podjeciu decyzji zwraca
sie szczegdlna uwage na to, czy w podreczniku uwzgledniono zmiany zacho-
dzace we wspolczesnym $wiecie, czy informacje sa aktualne (np. waluta, dane
statystyczne, moda), aspekty metodyczny i poprawnosciowojezykowy, szata
graficzna odgrywajg tu réwniez znaczaca role. Nauczanie i uczenie si¢ jezy-
ka obcego jest bardziej atrakcyjne wtedy, kiedy omawiane tematy interesuja,
a problemy dotycza danej grupy wiekowe;j.

Wydawnictwa tak przygotowuja materiaty dydaktyczne, aby tom o odpowiednim
poziomie z kazdego kursu zawierat ten sam zakres gramatyki i podobne stownic-
two, ale dostosowane do wieku adresata. Tak opracowane podreczniki znacznie
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ufatwiaja proces dydaktyczny. Jezeli student zmienia uczelnie, nie ma trudnosci
ze znalezieniem dla siebie odpowiedniej grupy jezykowej na lektoratach. Chociaz
wezesniej korzystal z innego podrecznika, poziom zostaje ten sam.

Podsumowanie

Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego jest dokumentem wyzna-
czajacym obecnie europejska polityke jezykowa. Wprowadzil standaryzacje
poziomdw bieglosci jezykowej i wyraznie opisal kryteria umiejetnosci jezyko-
wych, co przyczynito sie do stworzenia wspolnej ptaszczyzny do komuniko-
wania sie. Wykorzystywany jest do okreslania wymagan programowych, przy
tworzeniu materiatow dydaktycznych oraz w ksztalceniu nauczycieli.

Testy klasyfikujace przeprowadzane na lektoratach jezyka niemieckiego na po-
czatku roku akademickiego majg, moim zdaniem, pozytywny wplyw zaréwno
na proces nauczania, jak i proces uczenia si¢ jezyka obcego. Testy te zapewniajg
nauczycielowi komfort pracy. Pomagaja mu przygotowa¢ program nauczania
i wybra¢ podrecznik, dostarczaja informacji pozwalajacych podniesienie sku-
tecznosci i jakosci ksztalcenia. Studenci ucza sie jezyka na poréwnywalnym
poziomie. Praca w takiej grupie na pewno jest mniej stresujaca i bardziej mo-
tywuje, poniewaz w takim zespole szybciej zauwaza si¢ postepy w nauce.

Jedyna wada testow, jaka zauwazytam, jest to, ze nie daja stuprocentowej gwa-
rancji, ze student zostanie przydzielony do grupy o odpowiednim poziomie.
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