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Wyniki badań kompetencji uczniów klas 1 SP 
W świetle nowej podstawy programowej  

wychowania przedszkolnego oraz kształcenia ogólnego

Rok szkolny 2009/2010 był pierwszym rokiem realizacji nowej „Podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz kształcenia ogólnego w poszcze-
gólnych typach kształcenia”1. Do szkół wprowadzana jest ona sukcesywnie 
– w pierwszym roku wdrażania obowiązywała w klasie 1 szkoły podstawowej 
oraz I gimnazjum. Zmiany dotyczyły również dzieci uczęszczających do kla-
sy zerowej; jednak ta forma edukacji przestanie funkcjonować w 2012 r., gdy 
obowiązywać zacznie nauka od szóstego roku życia. W kolejnych latach szkol-
nych, do 2015/2016, nowa „Podstawa programowa…” będzie wprowadzana 
na wszystkie poziomy kształcenia w  szkole podstawowej, gimnazjalnej oraz 
ponadgimnazjalnej. 
Różnice w treści nauczania pomiędzy nową „Podstawą programową…” a tą, 
która obowiązywała do ubiegłego roku, polegają – rzecz jasna, w  dużym 
uproszczeniu i uogólnieniu – na „ułatwieniu wymagań” (wiek dziecka, brak 
edukacji w klasie zerowej) oraz większym nastawieniu na umiejętności prak-
tyczne (standardy europejskie).
Na ocenę zmian wprowadzonych w  tym dokumencie przyjdzie poczekać 
jeszcze przynajmniej pięć lat; może jednak warto przyjrzeć się pierwszym 
wynikom badań diagnostycznych, przeprowadzonych przez Instytut Badań 
Kompetencji w Wałbrzychu na populacji liczącej 14 446 uczniów klas 1 szkół 
podstawowych. Uczniowie ci reprezentowali 684 szkoły w całej Polsce. Piszący 
test pochodzili z gmin: miejskich – 7 690 osób, miejsko-wiejskich – 3 741 oraz 
wiejskich – 3 042; każda z tych grup jest reprezentatywna, co pozwala na wy-
ciąganie uprawnionych wniosków.
Test kompetencji, który rozwiązywali uczniowie klas 1 SP, składał się z  50 
zadań, z czego 23 stanowiły zadania zamknięte (wyboru wielokrotnego oraz 
na dobieranie), natomiast 22 to były zadania otwarte (krótkiej odpowiedzi 
i  z  luką). Zadania w  teście zostały skonstruowane na podstawie przeprowa-
dzonej standaryzacji, zgodnie z zasadami pomiaru dydaktycznego. Badały one 
umiejętności i kompetencje opisane w poniższej tabeli. 

1	 Rozporządzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz kształcenia ogólnego w poszczególnych typach kształcenia.
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Tabela 1. Koncepcja badań kompetencji w klasie 1 SP

Wszystkie zastosowane w  teście zadania były zgodne z  opisanymi w  nowej 
„Podstawie programowej kształcenia ogólnego” treściami nauczania klasy 1 SP.
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Tabela 2. Umiejętności opisane w „Podstawie programowej…” badane zadaniami 
testu kompetencji

W zakresie edukacji polonistycznej

umiejętność czytania i pisania numer zadania  
w teście razem

rozumie sens kodowania i dekodowania 
informacji; odczytuje uproszczone rysunki, 1 1

zna wszystkie litery alfabetu, czyta i rozumie 
proste, krótkie teksty 2, 3, 4, 5 4

pisze proste, krótkie zdania; przepisuje, 
pisze z pamięci

8, 9, 10, 11, 12, 18, 19, 
20, 34, 35, 36, 37, 38 12

posługuje się ze zrozumieniem 
określeniami: wyraz, głoska, litera, sylaba 6, 7, 13, 14, 15, 16, 17 8

25

W zakresie edukacji społecznej
zgodne współdziałanie z rówieśnikami  
i dorosłymi

numer zadania  
w teście razem

wie, jakiej jest narodowości, że mieszka 
w Polsce, a Polska znajduje się w Europie; […] 46 1

1

W zakresie edukacji przyrodniczej
rozumienie i poszanowanie świata roślin 
i zwierząt

numer zadania  
w teście razem

rozpoznaje rośliny i zwierzęta żyjące w tak-
ich środowiskach przyrodniczych, jak park, 
las, pole uprawne, sad i ogród

41, 42, 47 3

wymienia warunki konieczne do rozwoju 
roślin i zwierząt w gospodarstwie domowym, 
w szkolnych uprawach i hodowlach itp.

48, 49, 50 3

wie, jaki pożytek przynoszą zwierzęta 
w środowisku: niszczenie szkodników przez 
ptaki, zapylanie kwiatów przez owady, 
spulchnianie gleby przez dżdżownice

44, 45 2

8

rozumienie warunków atmosferycznych numer zadania  
w teście razem

nazywa zjawiska atmosferyczne charak-
terystyczne dla poszczególnych pór roku, 
podejmuje rozsądne decyzje i nie naraża się 
na niebezpieczeństwo wynikające z pogody

43 1

1
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W zakresie edukacji matematycznej

czynności umysłowe ważne dla uczenia się 
matematyki

numer zadania  
w teście razem

układa obiekty w serie rosnące i malejące, 
numeruje je; wybiera obiekt w takiej serii, 
określa następne i poprzednie

39, 40 2

wprowadza kierunki od siebie i innych osób; 
określa położenie obiektów względem obra-
nego obiektu […]

32 1

dostrzega symetrię (np. w rysunku motyla); 
zauważa, że jedna figura jest powiększeniem 
lub pomniejszeniem drugiej; kontynuuje 
regularny wzór (np. szlaczek) 

33 1

4

liczenie i sprawność rachunkowa numer zadania  
w teście razem

wyznacza sumy (dodaje) i różnice (ode-
jmuje) manipulując obiektami lub rachując 
na zbiorach zastępczych, np. na palcach; 
sprawnie dodaje i odejmuje w zakresie do 10, 
poprawnie zapisuje te działania

21, 25 2

radzi sobie w sytuacjach życiowych, których 
pomyślne zakończenie wymaga dodawania 
lub odejmowania

22, 23, 24 3

5

pomiar numer zadania  
w teście razem

czasu: nazywa dni w tygodniu i miesiące 
w roku; orientuje się, do czego służy kalen-
darz i potrafi z niego korzystać; rozpoznaje 
czas na zegarze w takim wymiarze, który poz-
wala mu orientować się w ramach czasowych 
szkolnych zajęć i domowych obowiązków

26, 27, 28, 29, 30, 31 6

6

Poniżej zaprezentowano parametry standaryzowanego testu, który został wy-
korzystany w badaniach kompetencji przeprowadzonych w maju 2010 roku.
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Tabela 3. Parametry standaryzacji testu

Parametr Wartość
liczba zadań 50
liczba piszących 14 446
średnia 35.083
wariancja 76.481
odchylenie standardowe 8.745
minimum 0.000
maksimum 50.000
mediana 37.000
Alfa Cronbacha 0.900
SEM 2.769

Wartość Alfy Cronbacha (0.900) świadczy o  tym, że test charakteryzował 
się bardzo wysoką rzetelnością (skala opracowana przez prof. Bolesława 
Niemierkę), co pozwala na „dopuszczalne decyzje na podstawie wyników 
pomiaru, dotyczące różnic osiągnięć jednego ucznia między wybranymi za-
kresami treści kształcenia (działami, przedmiotami)”.
Wyniki badań kompetencji całej populacji, liczącej ponad 14 tysięcy, wydają 
się być zadowalające. Test okazał się dla uczniów łatwy. Napisali go na pozio-
mie 75%, przy czym łatwość kompetencji wahała się od 68% (umiejętności 
przyrodnicze) przez 73% (matematyczne) do 81% (polonistyczne).

Tabela 4. Łatwość kompetencji

Kompetencja Łatwość
komunikacja językowa 81%
ujmowanie świata w kategoriach matematycznych 73%
ujmowanie świata w kategoriach przyrodniczych 68%

Natomiast łatwość umiejętności, badanych tym testem, wahała się od 68% 
(operowanie zjawiskami przyrodniczymi) do 85% (wyszukiwanie informacji 
w tekście, rozumienie istoty tekstu oraz łączenie liter, sylab, wyrazów w tekst 
spójny i sensowny).

Tabela 5. Łatwość umiejętności

Umiejętność Łatwość
wyszukuje informacje w tekście, rozumie istotę tekstu 85%
rozróżnia litery, głoski, sylaby 83%
łączy litery, sylaby, wyrazy w tekst spójny i sensowny 85%
rozróżnia wyrazy pod względem znaczenia i pisowni 69%
modyfikuje tekst, stosując odpowiednie formy 
wyrazów 81%
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dodaje i odejmuje 69%
operuje czasem 78%
określa relacje w przestrzeni i ją organizuje 69%
klasyfikuje i porządkuje według obranej cechy 70%
operuje zjawiskami przyrodniczymi 68%

Zgodnie z  opisaną przez profesora Bolesława Niemierkę klasyfikacją łatwo-
ści zadań i  testów wszystkie umiejętności i kompetencje sprawdzane testem 
mieszczą się w przedziale umiarkowanie trudnych, łatwych i bardzo łatwych.
Analizę łatwości 50 zadań wchodzących w skład testu kompetencji, rozkład ła-
twości zadań, zgodnie z tą nterpretacją przedstawia poniższa tabela.

Tabela 6. Łatwość zadań testu kompetencji

Wskaźnik łatwości Interpretacja  
zadania

Numer zadania  
w teście Razem zadań

0,00 – 0,19 bardzo trudne 0
0,20 – 0,49 trudne 34, 42 2

0,50 – 0,69 umiarkowanie trudne 5, 20, 21, 22, 23, 28, 33,  
35, 43, 47, 48, 49, 50 13

0,70 – 0,89 łatwe
3, 6, 8, 9, 10, 12, 13, 14, 15,  

16, 17, 18, 19, 24, 25, 26, 27, 
29, 30, 31, 32, 37, 38, 39, 44 

25

0,90 – 1,00 bardzo łatwe 1, 2, 4, 7, 11, 36, 45, 46 8

Największa liczba zadań to zadania łatwe, co jest zgodne z  łatwością całego 
testu – 75%.
Interesująca wydaje się analiza łatwości zadań w grupach szkół znajdujących 
się na terenie gmin miejskich, miejsko-wiejskich oraz wiejskich.
Uczniowie szkół znajdujących się na terenach gmin miejskich wyznaczyli 
ogólny poziom wyniku testu (zapewne jest to związane z ich największą licz-
bą). Dla tej grupy dzieci łatwość testu wyniosła 75% – tyle, ile dla całej piszącej 
populacji. Również łatwość poszczególnych zadań tej grupy nie odbiega zna-
cząco od łatwości testu dla populacji. 
Nieco inaczej wygląda sytuacja szkół z terenów gmin miejsko-wiejskich oraz 
wiejskich. Wyniki uczniów z gmin wiejskich są wyższe od populacji – 77%; 
zaś uczniów z gmin miejsko-wiejskich niższe od populacji – 74%. Różnica ła-
twości w jednej i drugiej grupie nie jest znacząco inna niż w populacji. Jednak 
gdy przeanalizować łatwości poszczególnych zadań, różnice te wydają się już 
bardziej istotne. 
Uczniowie z gmin wiejskich dwanaście zadań napisali lepiej niż cała poddana 
testowi populacja. Zadania te są dla nich łatwiejsze od 2% do 8%. Najwięcej 
zadań, które dla dzieci z terenów wiejskich były łatwiejsze, to zadania sprawdza-
jące umiejętności z zakresu edukacji przyrodniczej (pięć zadań) – zadanie nr 42 
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łatwiejsze o 3% niż w populacji, zadanie 47 łatwiejsze o 4%, zadanie 48 o 5%, 
zadanie 49 o 6% oraz zadanie 50 o 3%. Z zakresu edukacji matematycznej cztery 
zadania okazały się dla tych uczniów łatwiejsze – zadanie 21 o 2%, zadanie 22 
o 3%, zadanie 28 o 5% oraz zadanie 32 o 4%. Wśród zadań badających umiejęt-
ności z zakresu edukacji polonistycznej trzy okazały się łatwiejsze dla uczniów 
szkół wiejskich – zadanie 3 o 4%, zadanie 15 o 2% oraz zadanie 34 aż o 8%.
Warto się zastanowić, dlaczego łatwości tych zadań są wyższe. Być może wy-
nika to ze zmniejszającej się liczby dzieci w oddziałach szkolnych gmin wiej-
skich, a być może zadania z  zakresu edukacji przyrodniczej (jest ich najwięk-
sza liczba) są bliższe praktyce życia codziennego dziecka zamieszkałego w tych 
gminach i dlatego łatwiejsze do rozwiązania. 
Uczniowie z  gmin miejsko-wiejskich dziesięć zadań napisali słabiej niż cała 
poddana testowi populacja. Zadania te były dla nich trudniejsze od 3% do 5%. 
Najwięcej zadań, które dla dzieci z terenów miejsko-wiejskich były trudniejsze, 
to zadania sprawdzające umiejętności z zakresu edukacji matematycznej (pięć 
zadań) – zadanie nr 21 o 4% trudniejsze niż w populacji, zadanie 22 o 4%, za-
danie 23 o 4%, zadanie 24 o 3% (wszystkie cztery sprawdzające umiejętność do-
dawania i odejmowania) oraz zadanie 33 trudniejsze o 4%. Z zakresu edukacji 
polonistycznej trzy zadania okazały się dla tych uczniów trudniejsze – zadanie 3 
o 3%, zadanie 5 o 4% oraz zadanie 35 o 3%. Wśród zadań badających umiejętno-
ści z zakresu edukacji przyrodniczej dwa – zadanie 42 o 4% i zadanie 47 o 3%.

Tabela 7. Zadania różniące się łatwością w  gminach miejsko-wiejskich i w populacji

Edukacja Numer zadania Liczba zadań

polonistyczna 3, 5, 35 3

matematyczna 21, 22, 23, 24, 33 5

przyrodnicza 42, 47 2

Niepokoić może fakt, iż pięć zadań badających umiejętności z zakresu edu-
kacji matematycznej jest dla uczniów gmin miejsko-wiejskich trudniejszych 
niż dla całej piszącej populacji. A wśród tych zadań aż cztery badają spraw-
ność rachunkową – dodawania i  odejmowania. Wydaje się, że nauczyciele 
uczący w tych szkołach winni zwrócić większą uwagę na ćwiczenie wskazanej 
umiejętności. 
Jeśli natomiast dokonać porównania wyników łatwości zadań obu tych grup 
(podobnych liczebnie) – uczniów z gmin wiejskich oraz gmin miejsko-wiej-
skich – różnice będą, rzecz jasna, znacznie wyraźniejsze. W zakresie edukacji 
polonistycznej: zadanie nr 3 okazało się dla uczniów szkół wiejskich o 7% ła-
twiejsze, a zadanie 34 o 5%. W zakresie edukacji matematycznej: zadanie nr 
21 łatwiejsze o 6%, zadanie 22 o 7%, zadanie 28 o 9% oraz zadanie 32 o 10%. 
W zakresie edukacji przyrodniczej: zadanie nr 42 łatwiejsze dla uczniów szkół 
wiejskich o 7%, zadanie 47 o 7%, zadanie 48 o 5% oraz zadanie 49 o 5%.
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Tabela 8. Zadania różniące się łatwością w gminach wiejskich i miejsko-wiejskich

Edukacja Numer zadania Liczba zadań

polonistyczna 3, 34 2

matematyczna 21, 22, 28, 32 4

przyrodnicza 42, 47, 48, 49 4

Zbyt daleko idący byłby wniosek, iż sposób realizacji nowej „Podstawy progra-
mowej…” w szkołach z gmin wiejskich przynosi wyższe wyniki badań diagno-
stycznych niż w szkołach z gmin miejsko-wiejskich. Może jednak warto zasta-
nowić się nad takimi różnicami już po pierwszym roku wdrażania „Podstawy 
programowej…”, tak aby nie pogłębiały się one w kolejnych pięciu latach.  
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