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Diagnoza pedagogiczna jako informacja
0 poziomie opanowania czynnosci
przez dziecko w wieku przedszkolnym

Poznawanie mozliwosci, umiejetnosci, trudnosci i kierunkéw rozwoju kaz-
dego z dzieci jest podstawowym zadaniem nauczyciela. Dzieki bogatemu
materialowi diagnostycznemu nauczyciel moze zindywidualizowa¢ podejscie
pedagogiczno-wychowawcze, dobra¢ wlasciwe metody i formy pracy lub pro-
gnozowac mozliwosci i rozwoj kompetencji dziecka we wszystkich obszarach
jego aktywnosdci. Jest to podstawa informacji zwrotnej na temat uczenia sie,
podstawa formulowania perspektywicznych celow edukacyjnych i dziatan
naprawczych oraz doboru i modyfikacji programéw, metod, form pracy czy
wykorzystywanych §rodkéw edukaciji.

1. Diagnoza pedagogiczna w przedszkolu

W literaturze pedagogicznej dotyczacej edukacji przedszkolnej wskazuje sie na
koniecznos$¢ stymulowania wszechstronnego rozwoju dziecka w wieku przed-
szkolnym. Jest to jednak mozliwe tylko w przypadku kompetentnej i caloscio-
wej diagnozy mozliwosci, umiejetnosci i zdolnosci przedszkolaka (Wilgocka-
Okon, 2003; Kasacova, 2007; Wioch i Wioch, 2009).

W odniesieniu do wszechstronnego rozwoju dziecka diagnoze nalezy rozumie¢
jako stwierdzenie i opis (na podstawie réznego rodzaju sposobow diagnostycz-
nych) poziomu wykonywanych przez dziecko czynnosci i jego kompetencji
praktycznych, spoteczno-emocjonalnych i intelektualnych w momencie przyj-
$cia do przedszkola oraz w nastepstwie pedagogicznego postepowania. Zakres
diagnozy z reguly okresla Podstawa programowa wychowania przedszkolnego
oraz literatura metodyczna dla przedszkoli.

Diagnoza moze by¢ dokonywana przez pedagogéw i rodzicow w podejsciu
jakosciowym poprzez charakterystyke aktualnych i potencjalnych osiagnigé
rozwojowych. A wczesne rozpoznanie aktualnych mozliwosci ruchowych,
spolecznych i intelektualnych dziecka w wieku przedszkolnym jest podstawa
jego rozwoju i osiggania sukcesu edukacyjnego w ciagu calego zycia. Nalezy
bowiem pamigtaé, ze celem i zadaniem diagnozowania pedagogicznego
w przedszkolu jest optymalizacja rozwoju dziecka lub grupy, czyli takie poste-
powanie pedagogiczne, ktore bedzie inspirowalo optymalny rozwoéj kazdego
z dzieci (por.: Kasacova, 2007).

Nauczyciel przedszkola, podejmujac diagnoze dziecka, powinien posiadac¢
zatem pewne niezbedne kompetencje: spostrzegawczo$¢, umiejetnos¢ analizy,

opisu i interpretacji zauwazonych zachowan dziecka oraz zjawisk dydaktycz-
nych-wychowawczych w odniesieniu do jednostki i do grupy oraz umiejetnosé¢

269



XVI Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Torus 2010

doboru odpowiednich technik identyfikacji umiejetnosci, kompetencji, zdol-
nosci i trudnosci dziecka w wieku przedszkolnym. Niezbedne jest takze, by
znal on teoretyczne zagadnienia zwigzane z psychologia rozwojowa, spoleczna
oraz z socjologia, diagnozowaniem i terapig pedagogiczng, a w konsekwen-
cji - kompleksowo podchodzil do diagnozy pedagogicznej ze $wiadomo-
$cig, ze diagnoza nie jest jednorazowym aktem a procesem diugotrwalym
i systematycznym.

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage, ze w przedszkolach najczesciej stosuje
sie diagnoze do identyfikacji i okreslenia trudno$ci w uczeniu sie i funkcjo-
nowaniu spolecznym dziecka. Powodem podjecia diagnozy sa negatywne
zachowania dziecka lub negatywne zjawiska wystepujace w dzieciecej gru-
pie. Postepowanie diagnostyczne jest niezbedne dla doboru pedagogicznych
sposobow postepowania w celu zmniejszenia tych negatywnych stanow, czyli
opracowania planu dziatan korekcyjno-kompensacyjnych. Jednak czesto zapo-
mina sie, ze diagnoza powinna miec¢ takze charakter pozytywny, czyli dotyczy¢
powinna identyfikacji zdolnosci i kompetencji dziecka w celu ich planowego
i metodycznego rozwoju oraz stymulacji jako mocnych stron funkcjonowania
jednostki, co ma istotne znaczenie dla wyréwnywania brakéw oraz obnizania
stabych punktoéw w jej rozwoju.

2. Sposoby diagnozowania w przedszkolu

Jedna z podstawowych metod diagnozy kompetencji dziecka w przedszkolu jest
obserwacja, prowadzona systematycznie, rzetelnie, w rézny sposéb i w réznych
odcinkach czasu (por.: Karwowska - Struczyk i Hajnicz, 1998). Obserwacja pro-
wadzona w naturalnym $rodowisku dziecka umozliwia poznanie umiejetnosci,
zdolnosci i kompetencji dziecka oraz wyjasnienie kontekstu jego osiagnig¢
i trudnosci wynikajacych ze specyficznych warunkéw zycia i ksztalcenia.

W diagnozowaniu zdolnosci i kompetencji intelektualnych moga by¢ skutecz-
ne réznorodne zadania praktyczne uwzgledniajace stopniowanie trudnosci
izainteresowania dziecka (Wilgocka-Okon, 2003). Dzieki nim nauczyciel moze
obserwowac zmiany jako$ciowe w rozwoju dziecka - zmiany w jego aktywno-
$ci, takze na tle grupy réwiesniczej, w poziomie samodzielno$ci, umiejetnosci
wspoldziatania oraz sprawnosci wykonywania zasadniczych czynnosci.

Innym narzedziem wspierajacym prowadzenie obserwacji w przedszkolu moga
by¢ obrazki statyczne i dynamiczne. Ich analiza i opis dokonane przez dziecko
moga dostarczy¢ nauczycielowi wiedzy na temat poziomu wiedzy dziecka, po-
budzenia jego wyobrazni, pamieci, koncentracji uwagi, uksztalttowanej umie-
jetnosci stuchania i rozumienia wypowiedzi innych oraz wypowiadania si¢ na
okreslony temat.

Specyficznym przykltadem s$rodkéw dydaktycznych, pozwalajacych na dia-
gnoze pobudzenia proceséw poznawczych dziecka w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym, sg obrazki o charakterze dynamicznym opracowane przez
autorke jako element techniki obrazkéow dynamicznych (por.: Plociennik
i Dobrakowska, 2009).
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Kolejnym sposobem diagnozowania umiejetnosci i kompetencji dziecka
w wieku przedszkolnym moga by¢ opracowane przez nauczyciela lub zapo-
zyczone z literatury metodycznej karty pracy. Dzigki nim nauczyciel moze
sprawdza¢ i monitorowa¢ dzieciece zdolnosci, umiejetnosci i kompetencje
tworcze, graficzne, werbalne i umystowe, moze obserwowa¢ zmiany ilosciowe
i jakosciowe w rozwoju dziecka - przemiany w sposobie myslenia czy wyko-
rzystywaniu percepcji, wyobrazni i myslenia do rozwigzywania graficznych
zadan. Tak wykorzystywane karty pracy umozliwiajg nauczycielowi indywidu-
alne postrzeganie kazdego wychowanka i jego umiejetnosci oraz realizowanie
dziecigcych zainteresowan.

Konstruowanie kart pracy, ktére diagnozujg i rozwijaja umiejetnosci intelektu-
alne dziecka, nalezy zawsze rozpoczynac od okreslenia celu aktywnosci dziecka
z uwzglednieniem czynnosci wykonywanej przez dziecko, jej tresci, warunkow
i kryterium, czyli akceptowanego poziomu wykonania czynnosci (cel opera-
cyjny). Nastepnie nauczyciel powinien sformufowac¢ zadanie, ktore skieruje do
dziecka. Dodatkowo w kartach pracy rozwijajacych i diagnozujacych kreatyw-
no$¢ dziecka wazny jest takze element poczatkowy podany przez nauczyciela
lub wykonany samodzielnie przez dziecko. Moze to by¢ linia wykonana kred-
ka, farbg, przy uzyciu wtoczki, galazki, trawy czy skrawka materiatu. Moze to
by¢ takze symbol lub dowolny przedmiot przyrodniczy (kasztan, zotadz, lis¢,
kora) lub nieuzytek (rolka od papieru, zgnieciona gazeta, sprezynka od dlugo-
pisu), ktére przymocowane do dowolnej czgsci kartonu beda stanowily punkt
wyjécia do samodzielnego i oryginalnego dzialania dziecka.

Material diagnostyczny do analizy, jaki niosg rozwigzane przez dziecko zadania
na kartach pracy, jest ogromny. Przyktady zostaly zaprezentowane ponize;j.
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Rys. 1. Skojarzenia do ksztaltu Rys. 2. Skojarzenia do konturu liscia
linii z wldczki naniesionej na karton graficznie naniesionego na karton
z wloczki

A oto przykladowa analiza tego materiatu diagnostycznego, przedstawionego
na Rysunku 1.

Nauczyciel przykleit na kartonie bezowa wldczke, tworzac z niej linie o bar-
dzo nieregularnym ksztalcie z petelkami. Dziecko, ktére otrzymato ten kar-
ton, mialo za zadanie przyjrze¢ si¢ uwaznie przedstawionemu obiektowi
i, obracajac karton, odszukac ksztalt, ktéry kojarzy mu si¢ z pewnym obiektem
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z otaczajacej rzeczywistodci. Przedszkolak w sposob subiektywny zinterpre-
towal ksztalt utworzony przez widczke i skojarzyl go z sylwetka mustanga
z podniesionymi do géry kopytami. Dziecko zastosowalo wiec analiz¢ ksztaltu
bazowego, odszukato w pamigci i do§wiadczeniu polisensorycznym podobny
ksztalt (ptynnos$¢ myslenia), ale pochodzacy z innej klasy obiektow (gietkos¢
myslenia), nadato nowy ksztalt spostrzeganej wzrokowo linii w sposob, ktory
nie powtdrzyl sie w grupie ani razu (oryginalnos¢ myslenia) oraz uzupetnilo
nowy ksztalt o szczegoly i elementy, dopelniajac tres¢ calego obrazka (dopra-
cowanie). Dodatkowo dziecko bardzo starannie i dokladnie wykonato obrazek,
pracujac nad nim w pelnej koncentracji (zaangazowanie w zadanie).

Mozna wigc wnioskowac, ze autor tego obrazka posiada zdolnos¢ myslenia
dywergencyjnego, jest wrazliwy na problemy, potrafi dokona¢ analizy sytuacji
problemowej, wykorzysta¢ informacje zgromadzone w pamigci oraz w spo-
sob tworczy interpretowac i przeksztalca¢ material symboliczny dostosowany
do poziomu percepcji dziecka 6-7-letniego. Na podstawie tej pracy graficznej
mozna réwniez wysnu¢ wniosek o poprawnym i efektywnym postugiwaniu sie
przez dziecko narzedziem (kredka $wiecows), o jego umiejetnosci rozmiesz-
czania elementéw rysunku na calej powierzchni kartonu oraz o zainteresowa-
niu konimi. Rysunek 2. mozna by bylo przeanalizowa¢ podobnie.

Nalezy jednak pamietac, ze diagnozowanie umiejetnosci i kompetencji dziecka
w wieku przedszkolnym nie moze opierac si¢ na jednokrotnym zastosowaniu
sposobu lub narzedzia badawczego, poniewaz aby stwierdzi¢, czy dziecko rze-
czywiscie potrafi realizowac podjete lub powierzone zadania, nalezy badanie
przeprowadzi¢ kilkakrotnie, uzupelniajac je jednocze$nie rozmowq z dziec-
kiem. To wlasnie indywidualna reozmowa z dzieckiem na temat wykonanego
zadania informuje nauczyciela o samodzielnym i §wiadomym charakterze
dzialania dziecka. Poza tym rozmowa z dzieckiem po zakonczeniu jego dzia-
tania praktycznego moze mie¢ jeszcze inne walory: moze podtrzymywac za-
interesowanie dziecka wykonang pracg, zacheca¢ dziecko do bogatych, zlozo-
nych wypowiedzi, inspirowa¢ dziecko do kontynuowania dziatania w innych
formach aktywnosci oraz powinna (poprzez konstruktywna oceng) podnosi¢
samoocene dziecka i jego wiare we wlasne mozliwosci, nawet jesli wykonana
zostala niezgodnie z oczekiwaniami nauczyciela.

Podczas diagnozowania umiejetnosci i kompetencji dzieci w wieku przed-
szkolnym nie nalezy pomija¢ innych form i sposobéw monitorowania dziecie-
cego rozwoju, czyli roznorodnych form aktywnosci dziecka, podejmowanych
w przedszkolu i w domu. Do nich zaliczy¢ nalezy m.in.: swobodne werbalne
i niewerbalne wypowiedzi dziecka, zadawanie pytan i udzielanie przez dziecko
odpowiedzi, tworzenie albumoéw, zachowanie dziecka podczas réznych form
aktywnosci, wypelnianie odpowiedzialnych zadan, samooceng i interpretacje
zachowania innych, prace zespolowa, udzial w konkursach i quizach, prace
z mapa, ksigzka, czasopismem, bezposrednie kontakty z ludzmi oraz wykony-
wanie ztozonych polecen i polecen dotyczacych tresci niedostepnych bezpo-
$redniej obserwacji.
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Nie nalezy zapominac o jeszcze jednym sposobie poznawania przedszkolakéw -
o $cistej wspolpracy zrodzicami, kierowaniu do nich pytan o zachowania dziecka
w domu (w innym niz przedszkole otoczeniu), o wypowiedzi dziecka dotyczace
przedszkola, kolegow, ulubionych zaje¢, o stan zdrowia dziecka, jego reakcje na
zewnetrzne, sprzyjajace lub nie-sprzyjajace okolicznosci i warunki. Réwniez na-
uczyciel powinien systematycznie informowac rodzicéw o postepach w rozwoju
umiejetnosci i zdolnosci ich dziecka, o jego zachowaniu na terenie przedszkola,
takze poprzez oceng opisowa umiejetnosci i kompetencji dziecka.

Niezbedne i konieczne jest wigc gromadzenie informacji na temat umiejetnosci
nabywanych przez dzieci w procesie samorozwoju i w trakcie realizacji progra-
mu, nastepnie ocena i interpretacja wynikéw pochodzacych z obserwacji oraz
formulowanie celéw do dalszych dzialan edukacyjnych w formie wnioskéw
pedagogicznych. Analiza materialu diagnostycznego po-winna wigc by¢ opar-
ta nie tylko o sformulowane standardy wymagan okreslone programem, ale
takze na podstawie obserwowalnych efektow dziecigcej aktywnosci w réznych
obszarach otaczajacej rzeczywistoéci oraz w oparciu o przejawiane przez dziec-
ko umiejetnosci, kompetencje i zdolno$ci. Gromadzenie informacji o uczniu/
dziecku moze by¢ prowadzone przekladowo w proponowany ponizej sposob.

Tabela 1. Propozycje sposobéw gromadzenia informacji o dziecku

Zadania Standardy wymagan Obserwowalne efekty

Zdobywanie informacji dziecko tworzy kolekcje przedmi-

o rzeczywisto$ci materialnej | otow z ilustracji wycietych z gazet album (np. sprz¢tu AGD)

dziecko opisuje wlasne zaintereso-

Poznawanie siebie wania na podstawie czynnosci, xﬁgﬁ; dz)ileglg ied?
ktore lubi wykonywaé
dziecko planuje w rysunku wlasne | sunko lan pomoc

Rozwijanie wrazliwosci dobre uczynki w stosunku do k}(’)le omV\EZvljcz n’lf mo Y

emocjonalnej kolegow (na podstawie znajomosci |, goméc) ¥ 8¢
wlasnych mocnych stron) P

Postugiwanie si¢ dziecko mierzy i poréwnuje ciezar | o L e

okresleniami ciezaru przedmiotow, postugujac si¢ wagg | ; owig: dzi gziecka

i pojemnosci szalkowg VE

Zdobywanie informacji na dziecko samodzielnie wykonuje efekt pracy dziecka -

. o prace zwiazane z zalozeniem
temat zwierzat, roslin hodowli hodowla

Réznorodnos¢ materiatu informacyjnego uzyskanego w toku obserwacji oraz
réznych innych form poznawania zdolnosci, kompetencji, umiejetnosci i trud-
nosci dziecka w wieku przedszkolnym jest niezbedna dla diagnozy jego wszech-
stronnego i aktualnego rozwoju. Systematyczne gromadzenie roznorodnego
materialu diagnostycznego zgodne jest z postulatami gromadzenia dowodow
osiggnie¢ (portfolio) dzieci, uczniow czy wychowankéw oraz ich wnikliwej
analizy, ktére mozna odnalez¢ w zaleceniach nadzoru pedagogicznego oraz we
wspolczesnej literaturze pedagogiczno-metodycznej (por.: Niemierko, 2009, s.
172-174). Jest to istotne, poniewaz material ten stanowi¢ powinien punkt wyjscia
do nauczycielskiego planowania dzialan stymulujacych oraz do zaprojektowania
dziatan korekcyjno-kompensacyjnych w przypadku, gdy material diagnostyczny
$wiadczy o trudnosciach dziecka w pewnych obszarach dzieciecej aktywnosci.
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3. Zadania testowe jako narzedzia diagnostyczne

Przy pedagogicznej diagnozie pewnych charakterystycznych zdolnosci jed-
nostki (np. wyobraznia, myslenie, postawy, sady) nie trzeba postugiwac sie
obserwacja czy testami psychologicznymi. Mozna zastosowa¢ zadania testowe
o charakterze otwartym, umozliwiajace subiektywne podejscie do problemu
rozwigzywanego przez jednostke.

Badajgac zdolnosci i rozwoj dziecka, nalezatoby wiec takze diagnozowac te jego
zdolnosci intelektualne, ktére warunkuja dostrzeganie i rozwigzywanie pro-
bleméw, a wigc:

o plynno$¢ myslenia: plynnos¢ stowna, skojarzeniows, ekspresyjna,
ideacyjna (przedszkolaki moga podawac stowa spetniajace okreslone
wymogi formalne, wytwarza¢ pomysly i wypowiedzi przy zadaniach
otwartych); gietko$¢ myslenia: semantyczna gietkos$¢ spontaniczna,
adaptacyjna gietkos¢ symboliczng (dzieci w wieku przedszkolnym moga
produkowac zréznicowane jako$ciowo pomysly rozwigzania zadania
lub dokonywa¢ zmian w materiale symbolicznym);

« oryginalno$¢ myslenia (przedszkolak moze przyktadowo konstruowac nie-
zwykte opowiesci, bajki, proponowa¢ inne zastosowania przedmiotow);

o wrazliwo$¢ na problemy figuralne, symboliczne i semantyczne (dzieci
w wieku przedszkolnym mogg dostrzegac i opisywac zauwazone proble-
my w sytuacjach, zdarzeniach, w materiale obrazkowym, symbolicznym
oraz wypowiadajac sady o otaczajacej rzeczywistosci).

Z powyzszymi zdolnosciami intelektualnymi skorelowane sg takze pozytywne
emocje, motywacja, umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw zyciowych i pew-
ne osobowosciowe cechy, umiejetno$¢ uzupelniania, rozwijania idei lub wzbo-
gacanie wykonywanych zadan o nowe elementy i szczegoly, czyli tak zwana
elaboracja (Necka i in., 2006, s. 383; Davis, 2006, s. 241), a takze zdolnosci
spolecznego odbioru, reagowania i komunikacji (Gardner i in., 2001; Monks
i Katzko, 2005). Jednak ostatnio coraz czesciej zauwaza si¢ takze, ze diagnoza
wymienionych zdolnosci jednostki nie jest wystarczajaca w ocenie jej wszyst-
kich kompetencji. Pozyteczne w ocenie umiejetnosci i zdolnosci jednostki
jest takze badanie np. poczucia humoru i trafnosci wypowiedzi, umiejetnosci
plynnego opowiadania, laczenia idei i ksztaltéw, wyrazania emocji i ruchu
w wypowiedziach pozawerbalnych, barwnosci fantazji oraz tendencji do prze-
kraczania barier wyobrazni i myslenia.

Dla pedagogéw oraz nauczycieli pracujacych w przedszkolach i szkotach po-
winno by¢ istotne takze to, Ze wszechstronna diagnoza pozwala rozpozna¢
jednostki zdolne i tworcze, ktérym brak jest spektakularnych osiagniec i ktorzy
oceniani sg jako sprawiajgcy trudnosci wychowawcze (Davis, 2006, s. 53; Szmidt,
2007, s. 191-192). Takze specyfika okresu przedszkolnego wymaga od diagnosty
dobrania takich zadan testowych, ktore sa adekwatne do mozliwosci psychofi-
zycznych dziecka w wieku 3-6 lat. Pedagodzy podkreslaja tez niedoskonatos¢
pojedynczych metod w diagnozie dzieci w wieku przedszkolnym i proponuja
stosowanie co najmniej kilku technik jednoczesnie lub w czasie trwania ciaglej
obserwacji (Wilgocka-Okon, 2003; Sternberg, 2005). Przygotowujac wigc pro-
pozycje zadan testowych o charakterze otwartym, warto skorzysta¢ z mozliwosci
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takiego skonfigurowania zadan dla dzieci w starszym wieku przedszkolnym,
aby uzyskac jak najbardziej wiarygodne rezultaty diagnostyczne w odniesieniu
do tej grupy dzieci (por.: Niemierko, 2002, s. 15-17; Karwowski, 2006, s. 43).

Oto prezentacja wybranych przeze mnie rodzajow zadan testowych:

Tabela 2. Rodzaje zadan testowych dla dzieci 5-6-letnich

Wskazniki zdolnosci Rodzaj zadania

nadawanie tytulu do obrazka

Umiejetnos¢ uogodlniania - - -
nadawanie tytutu do opowiadania

opowiadanie utozonej historyjki obrazkowej

Umiejetnos¢ uzasadniania informacja zwrotna - ocena atrakcyjnosci zadan po-

przez kolorowanie wybranego symbolu

Umiejetno$¢ wnioskowania/

. . . . ukladanie historyjki obrazkowej zlozonej z 4 obrazkéow
wigzania przyczyn i skutkéw

Pobudzenie wyobrazni dorysowywanie tego, co moze by¢ poza ilustracjg

skupienie i zainteresowanie dziecka zadaniami przez
Koncentracja na zadaniu okreslony czas
uzupelniania zadan w dodatkowym czasie

Wytrwaloé¢ dziecka ukonczenie zadan

Gotowos¢ do podjecia ryzyka wybdr zadania z trzech mozliwych wariantéw

poznawczego

Wikazniki zdolno$ci Rodzaj zadania
Plynno$¢ uzupelnianie zdania jak najwieksza liczba okreslen
skojarzeniowa wedlug wzoru:

(co$)... jest... (jakie?)

odnajdywanie i tworzenie szeregéw powtarzajacych sie,

Spontaniczna plynnos¢ figuralna podobnych elementéw

Plynnos¢ werbalna dobieranie ryméw do podanego wyrazu
wymyslanie i rysowanie jak najwiekszej liczby

Adaptacyjna ptynnoé¢ figuralna przeksztalcen, zastosowan i udoskonalen podanego
ksztaltu

iloé¢ klas przedmiotdw, jakie powstaly w wyniku

Adaptacyjna gigtkosc figuralna przeksztalcenia obiektéw graficznych

wykonanie zadan graficznych w sposob dokladny,

Elaboracja bogaty w szczegoly

Zrédto: opracowanie wlasne

Przy analizie statystycznej prezentowanych zadan testowych (por. Pléciennik,
2008; Ptdciennik, 2010) okazalo sie, ze za pomoca takich narzedzi diagnostycz-
nych mozna diagnozowa¢ wymienione zdolnosci dzieci wielokrotnie, monito-
rujac ich rozwoj zaréwno w zakresie jako$ciowym, jak i ilosciowym. Poza tym,
jakosciowa ocena cech wytwor6w przy zastosowaniu opracowanych kryteriow
oceny, ilo§ciowe wyniki okreslone na podstawie przygotowanej punktacji oraz
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poziomy zdolnosci tworczych dzieci wyznaczone na podstawie wynikéw ilo-
sciowych w skali znormalizowanej (Gardner i in., 2001, s. 45) moga by¢ sposo-
bem diagnozy poziomu zdolnosci dziecka w wieku przedszkolnym . Wszystkie
one wyro6znily i roznicowaty dzieci mniej lub bardziej zdolne tworczo, pokazaty
zmiany, jakie nastapily w rozwoju dzieci w wyniku stymulowania ich zdolnosci
do tworzenia w trzech obszarach: wybrane zdolnosci ogoélne, zaangazowanie
w zadanie, zdolnosci tworcze. Mozna wigc sadzié, ze zaprezentowane wyzej
zadania testowe moga by¢ trafnym i rzetelnym narzedziem diagnozujacym
kompetencje poznawcze dziecka w wieku przedszkolnym.

* % %

W sytuacji gdy wspodlczesni pedagodzy postulujg identyfikacje i rozwoj dzie-
cigcych zdolnosci i talentéw, specyficzne $rodki diagnozy wraz z odpowiednia
identyfikacja i interpretacja uzyskanych o dziecku informacji moga w znaczny
sposob uszczegotowic, poszerzy¢ oraz wlasciwie wykorzysta¢ wiedze nauczy-
ciela na temat jego podopiecznych w przedszkolu. Niezbedne jest tu jednak
przygotowanie przez przedstawicieli Srodowiska naukowego efektywnych
i wystandaryzowanych narzedzi do prostego, pedagogicznego pomiaru ak-
tualnych umiejetnosci dziecka w wieku przedszkolnym oraz wylonienia jego
rozwijajacych si¢ zdolnosci. Jest to istotne, poniewaz edukacja przedszkolna
stanowi fundament sukceséw edukacyjnych jednostki, a model podejscia
dydaktyczno-wychowawczego do dziecka w wieku przedszkolnym odbija sie
echem w calym jego zyciu.
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