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Ewaluacyjna funkcja egzaminow zewnetrznych
w opiniach nauczycieli szkdél podstawowych i gimnazjow’

Zamiast wstepu

Jak wielokrotnie wykazywano, przemiany zapoczatkowane w edukacji w 1989
r. byly niejednorodne i niestabilne. W wielu przypadkach ich realizacje nie
poprzedzaty zadne, chociazby szczatkowe, badania sprawdzajace dos¢ skom-
plikowane koncepcje przed ich wprowadzaniem w zycie [9]. W efekcie popel-
niono wiele bledow, m.in. do gimnazjalnej podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego wprowadzono tak duzo tresci (np. z zakresu przedmiotéw przyrodni-
czych), ze w opinii wielu nauczycieli podstawa ta jest niewykonalna w obowig-
zujacej siatce godzin. Dodatkowo tworzac w 1999 r. gimnazja, zerwano ciaglos¢
programu wychowawczego szkoty. W stosunku do 12-16-letniej mlodziezy
(znajdujacej sie w okresie dojrzewania) mozliwosci inicjowania i prowadzenie
konsekwentnych dziatan wychowawczych stanely pod znakiem zapytania.
Reformy sg przedmiotem badan i dyskusji jednak dopiero post factum [10].

Te dwa elementy (zbyt duza ilo$¢ tresci nauczania w podstawie programowej
i wydzielenie 3-letniego gimnazjum) sg catkowitym zaprzeczeniem (sg wrecz
odwroceniem [7]) rozwigzan stosowanych w szkolach podstawowych (PYP
IB) i gimnazjach (MYP IB) systemu matury miedzynarodowej IB* [5].

W polskiej edukacji, wsréd wielu zmieniajacych sie elementéw, jedynie egzami-
ny zewnetrzne wydaja si¢ nie podlega¢ gwattownym i gruntownym reformom
(podobnie jak w systemie IB). Dzieki tej wzglednej stabilnosci (obserwowanej
wzgledem innych zmiennych czynnikow) egzaminy zewnetrzne maja szanse
zyska¢ wigksze zaufanie nauczycieli, tym samym sta¢ si¢ podstawa ewaluacji
szkoP’. Stad tez z duzym zaciekawieniem przystagpiono do analizy wypowiedzi
nauczycieli szkét podstawowych i gimnazjow dotyczacych sprawdzianu po
klasie szostej, egzaminu gimnazjalnego i matury, szczegoélnie zwracajac uwage
na opinie dotyczace ewaluacyjnej funkgji tych egzaminow.

Badania realizowane s3 w ramach projektu Centralnej Komisji Egzaminacyjnej Badania dotyczgce rozwo-
ju metodologii szacowania wskaznikow edukacyjnej wartosci dodanej (EWD), wspéifinansowanego przez
Unie Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego — Program Operacyjny Kapitaf Ludzki,
Priorytet IIT Wysoka jakos¢ systemu oswiaty, Dziatanie 3.2 Rozwdj systemu egzamindw zewnetrznych.

Whbrew obiegowym pogladom, system IB nie jest tylko programem licealnym, lecz réwniez gimnazjal-
nym, dla szkét podstawowych i przedszkoli. Obejmuje edukacje od 3 do 19 roku zycia. Byl systematycznie
tworzony w ciagu 40 lat w drodze powolnych przemian i zbierania doswiadczen w wielu spoteczenstwach
o roznych tradycjach edukacyjnych i kulturach.

Jedynie egzamin maturalny nie jest egzaminem o statej formie lub chociazby przewidywalnych zmianach.
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Analize prowadzono, poszukujac odpowiedzi na nastepujace pytania:

1. Czy aktualna forma egzaminéw zewnetrznych jest akceptowana przez
nauczycieli? Jesli nie, to ktéry egzamin powinien by¢ poprawiony oraz
nauczyciele jakich przedmiotéw te zmiany postulujg?

2. W jakich zakresach, w opiniach nauczycieli, egzaminy zewnetrzne moga
petni¢ funkcje ewaluacyjna:

a. efektywnosci szkoty,
b. osiggniec ucznidéw oraz
Cc. czy egzaminy zewnetrzne wspomagaja tworzenie obrazu szkoly,
umozliwiajac zewnetrzna jej oceneg?
Jako material badawczy wykorzystano kwestionariusze ankiet badania po-
dtuznego prowadzonego przez CKE* w 180 szkotach podstawowych i 150
gimnazjach® w 2010 roku.

1. Czy aktualna forma egzaminow zewnetrznych jest akceptowana
przez nauczycieli?

Obie ankiety (dla nauczycieli szkét podstawowych i gimnazjalnych) rozpo-
czynajg si¢ od pytania dotyczacego opinii ma temat egzaminéw zewnetrz-
nych: sprawdzianu po klasie szoéstej, egzaminu gimnazjalnego, jak i matury.
Odpowiadajac na pytanie: Co przyniosto polskiej szkole wprowadzenie ze-
wnetrznych egzaminow?, nauczyciele wybierali jedng z 5 mozliwosci: wiecej
dobrego niz zlego, tyle samo dobrego, co zlego, wiecej zlego niz dobrego, trudno
powiedziec lub nie odpowiadali na to pytanie.

W analizie skoncentrowano si¢ na zdecydowanych ocenach nauczycieli (po-
wyzej pokreslonych). W analizie okreslono, ktére z egzaminéw wzbudzajg
najwiecej sprzeciwu i u nauczycieli jakich przedmiotéw.

1.1. Jak czesto nauczyciele szkél podstawowych i gimnazjéw wyrazali
swoje zdecydowane opinie? Czy przewazaja zdecydowane opinie
pozytywne, czy negatywne?

Takie pytania sg standardowymi pytaniami, jakie moze zada¢ sobie dyrektor,
pracujac z rada pedagogiczng przy formulowaniu np. programu lub misji
szkoly [4]. W tych sytuacjach relacja pomigdzy liczba zdecydowanych opinia-
mi ,,za” i ,,przeciw” przesadza cz¢sto o skutecznosci podejmowanych dzialan,
w tym i dziatan ewaluacyjnych.

Jezeli egzaminy zewnetrzne maja pelni¢ role ewaluacyjng, to powinny by¢
przez nauczycieli na tyle zaakceptowane, by liczba formulowanych przez nich
opinii pozytywnych przewyzszala liczbe opinii negatywnych i by tych opinii
negatywnych ,,nie bylo za duzo” W koncepcji [1] w edukacji oczekuje sie, by
jak najwieksza liczba pracownikow firmy - szkoty dzialata na rzecz zmian pro-
wadzacych do poprawy jakosci pracy.

* www.ewd.edu.pl w zakladce Badania podtuzne.

> Opis badan znajduje si¢ w referacie: Z. Lisiecka, ,Podluzne badania panelowe w szkotach podstawowych
i gimnazjach, a rozw6j wskaznika EWD”
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Koncepcja TQM miata dotychczas jeden spektakularny sukces w polskiej edu-
kacji. Byta nim akcja ,,Szkota z klasg”. W akgji tej wzielo udzial ponad 6 000
szkol i ponad 100 000 nauczycieli. Jak wykazaly szczegétowe badania prowa-
dzone dwa lata pdzniej w gimnazjach w miejscowosciach ponizej 20 tys., akcja
umozliwiata ewaluacje placéwki i dzialania, zmierzajac do poprawy jakosci
pracy, o ile liczba jej przeciwnikéw w danej szkole byta naprawde znikoma
i kilkakrotnie mniejsza od liczby zwolennikéw. W przeciwnym przypadku,
wyniki ewaluacji poczatkujacej (nawet akceptowane przez wigkszos¢ nauczy-
cieli) byly bezuzyteczne, bo zbudowany na ich podstawie program poprawy
jakosci pracy nie mogt by¢ skutecznie wdrazany [6].

Tak wiec pytajac o funkcje ewaluacyjng egzaminéw zewnetrznych, trzeba za-
pytac najpierw o liczbe ich zwolennikéw i przeciwnikéw. Zbadano wigc:

1. Jak czesto nauczyciele szkot podstawowych i gimnazjow wyrazali swoje
zdecydowane opinie na temat egzaminow zewnetrznych?
a. Wéréd nauczycieli szkét podstawowych zdecydowane wypowiedzi
stanowily okoto 40% (32% nauczycieli wypowiadalo si¢ zdecydowanie
o egzaminie gimnazjalnym, 39% o sprawdzianie i 42% o maturze).
b. Wéréd nauczycieli gimnazjalnych zdecydowane opinie stanowily
50%. Rowniez i w tej grupie nauczycieli zdecydowane opnie najcze-
$ciej dotyczyly egzaminu maturalnego (ok. 60%). Opinie zdecydowa-
ne o egzaminie gimnazjalnym i sprawdzianie stanowily odpowiednio
ok. 50% i 40%.
Z powyzszego zestawienia wida¢, Ze opinie zdecydowane zarowno wsréd na-
uczycieli szkol podstawowych, jak i gimnazjow nieznacznie cze$ciej dotycza
egzaminu maturalnego, czesciej niz egzaminu konczacego etap edukacyjny,
w ktérym ucza ci nauczyciele.

Okolo 39% nauczycieli szkél podstawowych nie wyrazalo zdecydowanych
opinii o Zadnym egzaminie, 25% opiniowalo zdecydowanie jeden egzamin.
Mniej wiecej tyle samo nauczycieli w sposéb zdecydowany opiniowato 2 i 3
egzaminy (18%).

3 opinie . brak opinii
2 opinie

1 opinia
18% 18% 25% 39%

Wykres 1. Udzial procentowy nauczycieli szkol podstawowych formulujacych
zdecydowane opinie zwigzane z wprowadzeniem egzaminow zewnetrznych
(wprowadzenie egzaminow przyniosto wiecej dobrego niz zlego lub... wiecej
zlego niz dobrego)

Taka sytuacja, w ktorej 40% respondentéw nie jest zdecydowanych, odpowia-
da standardowi zycia politycznego w Polsce. Jednak policzona wprost relacja
liczby opinii pozytywnych do negatywnych wynoszaca (R > 2)¢ swiadczy o wy-
raznej akceptacji egzaminow zewnetrznych w srodowisku nauczycielskim (co

¢ ‘W opracowaniu liczono iloraz liczby opinii sprzyjajacych danemu zdarzeniu do liczby opinii przeciwnych.
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w standardach zycia politycznego obecnie nie ma precedensu). Przewaga zde-
cydowanych opinii pozytywnych wsréd nauczycieli gimnazjalnych (Rg = 2,7)
jest wigksza niz wérod nauczycieli szkot podstawowych (Rsp = 2,17).

1.2. Ktdre egzaminy zewnetrzne posiadaja najmniejsza liczbe
zwolennikow, a ktére najwieksza?

Pierwszym egzaminem zewnetrznym miala by¢ matura. Jednak na skutek
sprzeciwu elektoratu rzad lewicy w 2001 r. wycofal si¢ z tego rozwigzania jako
formy obowiazujacej wszystkich maturzystow [3].

Nie rezygnowano w tym okresie z wprowadzenia zewnetrznego egzaminu
gimnazjalnego. Egzamin gimnazjalny, z pozoru mniej wazny (by¢ moze przez
to bardziej zaakceptowany przez $rodowiska nauczycieli), z czasem stal sie
najwazniejszym egzaminem w polskiej edukacji.

Egzamin maturalny dopiero 9 lat pdzniej (po pierwszych probach w 2001 r.),
w 2010 roku, osiggnat standard poréwnywalny z egzaminem gimnazjalnym -
jest w nim obowiazkowy jeden przedmiot $cisty - matematyka.

Sprawdzian po klasie 6 ma oddzielng histori¢. Nie wywotywal dotychczas wie-
le sporéw. Jednak brak sporéw wokol sprawdzianu moze by¢ przyczyna jego
stabosci? [8]

Liczac relacje R opinii nauczycieli wyrazajacych aprobate do opinii wy-
razajacych dezaprobate, mozna si¢ przekonaé, ze wsrdd nauczycieli szkot
podstawowych

e egzaminy: maturalny i gimnazjalny otrzymaly ponad 3 razy wiecej opi-
nii pozytywnych niz negatywnych;

o sprawdzian po szkole podstawowej wzbudza wiecej watpliwosci — liczba
zwolennikéw egzaminu jest tylko o ok. 20% wigksza od liczby jego prze-
ciwnikow.

Podobny wynik otrzymano, badajac opinie nauczycieli gimnazjalnych. Wyrazali
oni najmniej opinii pozytywnych o sprawdzianie, wiecej o egzaminie gimna-
zjalnym (najwiecej opinii pozytywnych byto wyrazanych na temat matury).

Jesli rezultaty uzyskane przez uczniéw podczas sprawdzianu stosowano by
do oceny szkoly podstawowej (wykorzystujac ewaluacyjng funkcje egzaminu
zewnetrznego), to dzialanie to bytoby nie tylko nieskuteczne, ale i niebezpiecz-
ne. Trudno sobie wyobrazi¢ dobrg prace pracownikéw firmy, ktorzy w prawie
réwnym stopniu akceptuja wprowadzenie technik pomiaru efektywnosci ich
pracy, jak i uwazaja, ze pomiar ten (niezaleznie od dalszej interpretacji wy-
nikéw) jest zly i przynosi funkcjonowaniu firmy wiecej ztego niz dobrego juz
w momencie wprowadzenia. Opinie nauczycieli gimnazjalnych o sprawdzianie
po szkole podstawowej sa podobne, co przesadza o trudnos$ciach w stosowaniu
tego egzaminu do ewaluacji.

7 Warto$¢ Rx jest wartoécig ilorazu liczby opinii pozytywnych i liczby opinii negatywnych formutowanych
przez nauczycieli szkoly podstawowej lub gimnazjum (x = sp lub x = g) o wszystkich trzech egzaminach
zewnetrznych (tacznie).
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1.3. Czy opinie nauczycieli réznych przedmiotéw sa podobne?

W dalszej analizie podzielono nauczycieli szkoly podstawowej na 3 grupy:

I. 51% - edukacji wczesnoszkolnej,

II. 20% - przedmiotéw humanistycznych (jezyka polskiego i obcego oraz
historii)

ITI. 29% - przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych (matematyki, in-
formatyki, przyrody).

Te trzy grupy nauczycieli stanowig 96% badanej proby nauczycieli szkot
podstawowych. Najczesciej zdecydowane opinie wypowiadali nauczycieli
przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych, mniej nauczyciele nauczania
poczatkowego, nieznacznie ostrozniejsi okazali si¢ nauczyciele przedmiotéw
humanistycznych. Nie mozna powiedzie¢, ze ktoras z grup nauczycieli unikala
zdecydowanych opinii lub ktdras z grup wyraznie czgsciej formulowala opinie
zdecydowane niz inni.

Podobnie jak poprzednio, liczac relacje liczby opinii wyrazajacych aprobate do
tych wyrazajacych dezaprobate, mozna si¢ przekonac, ze:

» sprawdzian po szkole podstawowej zyskuje podobna aprobate (dezapro-
bate) zaréwno wérdd nauczycieli przedmiotéw humanistycznych, mate-
matyczno-przyrodniczych i nauczania poczatkowego;

« egzamin gimnazjalny zyskuje najwieksza aprobate wérdéd nauczycieli
przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych i humanistycznych, a naj-
mniejszg wérod nauczycieli nauczania poczatkowego;

« oceny matury sg najbardziej zréznicowane. Matura wydaje sie by¢ w pet-
ni akceptowana przez nauczycieli nauczania poczatkowego i przedmio-
tow matematyczno-przyrodniczych (4 razy wigcej opinii pozytywnych
niz negatywnych). Wywoluje jednak kontrowersje wsréd nauczycieli
przedmiotéw humanistycznych.

Uzyskane wyniki przedstawiono ponizej w postaci wykresu.

Podobng analize przeprowadzono dla nauczycieli gimnazjum, wsrod ktérych
rozrézniono trzy grupy nauczycieli:
« przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych: biologii, chemii, fizyki,
informatyki, matematyki;
o przedmiotéw humanistycznych: historii, jezyka polskiego, religii, etyki,
sztuki, WOS-u;
» pozostalych przedmiotow: geografii, jezykéw obcych?, techniki, wycho-
wania fizycznego.

8 Wyrozniajac nauczycieli, nie utworzono grupy tych, ktorzy ucza jezyka obcego. Egzamin gimnazjalny
z jezyka obcego z uwagi na duze réznice w uzyskiwanych wynikach przez uczniéw na wsi i w miastach
oraz ze wzgledu na specyfike sytemu nauczania (jest nauczany w znacznym stopniu poza szkola) wymaga
oddzielnej analizy [2].
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sSpravczian

Wykres 2. Relacja liczby opinii pozytywnych do opinii negatywnych dotyczacych
trzech typow egzaminéw zewnetrznych deklarowanych przez trzy grupy nauczy-
cieli szkol podstawowych: nauczania poczatkowego, przedmiotow humanistycz-
nych i przedmiotow $cislych

Dzielac nauczycieli na powyzsze trzy grupy, uzyskano podobne wyniki jak
w szkotach podstawowych.

Ta zgodnos¢ opinii obu srodowisk wyraza oczekiwania nauczycieli co do zmia-
ny w formule sprawdzianu po szkole podstawowej i w czesci humanistycznej
egzaminu maturalnego oraz pewnej korekty czesci humanistycznej egzaminu
gimnazjalnego.

W ankiecie zabraklo pytan szczegdétowych dotyczacych opinii nauczycieli
zwiazanych z propozycjami konkretnych zmian formy egzaminéw zewnetrz-
nych. Pojawialy si¢ takie opinie w wolnych wypowiedziach nauczycieli, jednak
trudno na podstawie tych jednostkowych sformutowan nabra¢ przekonania
o opiniach srodowiska nauczycielskiego jako calosci.

2. Ewaluacyjna funkcja egzaminow zewnetrznych efektywnosci szkoty
i osiggnie¢ uczniow. Mozliwo$¢ zewnetrznej ewaluacji szkoly na
podstawie egzaminow zewnetrznych?

W ponizszej czedci opracowania dokonano analizy mozliwoéci ewaluacyjnej
funkcji egzaminéw zewnetrznych, badajac opinie nauczycieli o 24 stwierdze-
niach dotyczacych egzaminéw.

Podstawa analizy jest koncepcja TQM w edukacji, traktujaca szkole jako
instytucje dazaca do zapewnienia wysokiej jakosci ustug swoim klientom -
uczniom. W tym ujeciu wydzielono w zebranych opiniach te, ktére zwigzane
sa z ewaluacyjna funkcjg egzaminéw zewnetrznych nastepujacych obszarow:

o Jakos¢ pracy szkoly

o Osiagniecia uczniow

o Opinie o szkole.
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Powyzsze 3 grupy sa oczywiscie czesto nierozlaczne. Ewaluacje, ktéra umozliwi
oceneg jakosci pracy szkoly, trudno uzyska¢ niezaleznie od ewaluacji osiagnigc¢
uczniow tej placowki. Dodatkowo, ewaluacja jakosci pracy szkoly wspoma-
gajaca poprawe tej jakosci za jaki$ czas bedzie czynnikiem wspomagajacym
rozwdj uczniéw i wplynie na poprawe wizerunku placowki.

Jednak czasami, w praktyce, zachodzi wyrazna roztagcznos¢ celow poszczegdl-
nych dziatan. Dyskutowany dzi$ w calej Europie (w tym i w Polsce), w Stanach
Zjednoczonych, Japonii, Australii ... problem kurséw i korepetycji (rowniez tych
finansowanych przez panstwo) majacych na celu uzyskanie lepszych wynikéw
w egzaminach zewnetrznych jest dzialaniem pozytywnym dla uczniéw, lecz nie
wspomaga rozwoju szkoly i uniemozliwia tworzenie jej rzetelnego obrazu.

24 stwierdzenia ,dekretowano” w tych obszarach, z ktérymi opinie te s naj-
bardziej zwigzane. I tak stwierdzenie: 1. Wyniki sprawdzianu pozwalajg na oce-
ne skutecznosci nauczania w szkole, wspomagajace zardwno procesy poprawy
jakosci pracy szkoly, jak i chociaz w posredni sposéb dzialania zmierzajace
do rozwoju uczniéw, okreslono jako stwierdzenie wspomagajace budowanie
rzetelnej opinii o szkole.

I. Opinie zwiazane z rola egzaminéw zewnetrznych jako utrudniajacych
(wspomagajacych) poprawe efektywnosci dzialania szkoty.

A) Stwierdzenia §wiadczace o tym, ze egzaminy zewnetrzne utrudniaja popra-
we efektywnosci dziatania szkoly, co uniemozliwia wykorzystanie ich wynikéow
w ewaluacji placowki:
o Wynik sprawdzianu jest w duzej mierze przypadkowy.
o Szkoly skupiajace najbardziej uzdolnionych ucznidéw czesto spoczywaja
na laurach.
o Szkoly zamieniajg ostatnie miesigce nauki w ciagle przerabianie zadan
testowych i niekonczacy si¢ probny sprawdzian.
« Nauczyciele pracujacy ze stabszymi uczniami odczuwaja frustracje wy-
nikajaca z niskich wynikéw swoich uczniéw na sprawdzianie.
o Sprawdzian, zamiast sklania¢ szkoly do lepszej pracy, napedza rynek
korepetycji i réznego typu kursow.
« Nauczyciele pomijaja wazne tre$ci programowe nieobecne na spraw-
dzianie.
« Sprawdzian oslabia autorytet nauczyciela.
B) Stwierdzenia $§wiadczace o tym, Ze egzaminy zewnetrzne wspomagajg po-
prawe efektywnosci dziatania szkoly i dzieki temu mogg by¢ uznane za pod-
stawe ewaluacji szkoly:

» Zadania na sprawdzianie dobrze sprawdzaja to, co w edukagji jest naj-
wazniejsze.

o Wynik sprawdzianu zalezy przede wszystkim od pracy nauczyciela.

» Sprawdzian mobilizuje szkoly do ciagltego wysitku i doskonalenia me-
tod nauczania.

 Informacje o wynikach szkoly na egzaminie pozwalaja lepiej planowac
dzialania dydaktyczne.

» Sprawdzian zwigksza zaangazowanie nauczycieli w prace.
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II. Opinie zwigzane z rola egzaminéw zewnetrznych jako utrudniajacych
(wspomagajacych) rozwdj uczniow.

A) Opinie $wiadczace o tym, Ze egzaminy zewnetrzne utrudniajg rozwoj
uczniéw. Tym samym ich wyniki nie powinny by¢ uznawane za podstawe
ewaluacji.

Szkoly pod presja sprawdzianéw coraz mniej chetnie przyjmujg stabszych
uczniow.

Sprawdzian zmniejsza szanse ucznidow wywodzacych si¢ z biednych rodzin na
dostanie si¢ do dobrej szkoty gimnazjalne;j.

Sprawdzian ostabia biezaca motywacje uczniéw do nauki, skfaniajac do ucze-
nia si¢ na ostatnig chwile.

Wynik sprawdzianu w zbyt duzym stopniu decyduje o dalszych losach szkol-
nych ucznia.

B) Opinie $§wiadczace o tym, ze egzaminy zewnetrzne wspomagaja rozwoj
uczniow i dzieki temu mogg by¢ uznane za podstawe ewaluacji rozwoju
uczniow.

« Sprawdzian motywuje uczniéw do systematycznej nauki.

Sprawdzian przygotowuje uczniéw do radzenia sobie w trudnych sytuacjach.

o Wynik sprawdzianu jest dobrym kryterium rekrutacji uczniéw do szko-
ly gimnazjalne;j.

ITI. Opinie zwiazane z rola egzaminéw zewnetrznych jako utrudniajacych.

A) Opinie $wiadczace o tym, Ze egzaminy zewnetrzne utrudniaja budowanie
rzetelnego obrazu szkoly
o Wynik sprawdzianu jest w duzej mierze przypadkowy.
o Ocena pracy szkoly i nauczycieli na podstawie wynikéw sprawdzianu
jest niesprawiedliwa.
B) Opinie $§wiadczace o tym, ze egzaminy zewnetrzne wspomagaja proces bu-
dowania rzetelnego obrazu szkoly i przez to moga by¢ uznane za podstawe
ewaluacji szkoly.
o Jednolity w calym kraju sprawdzian pozwala poréwnywac osiagniecia
szkolne uczniow.
o Wyniki sprawdzianéw pozwalaja organom prowadzacym racjonalnie
ocenia¢ szkoty.
o Wynik sprawdzianu zalezy przede wszystkim od pracy nauczyciela.
o Wpyniki sprawdzianu pozwalaja na oceng¢ skutecznosci nauczania
w szkole.
o Zadania na sprawdzianie dobrze sprawdzajg to, co w edukagji jest naj-
wazniejsze.
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2. 1. Egzaminy zewnetrzne wspomagajace budowanie rzetelnego
obrazu szkoly?

Analize rozpoczynamy od twierdzen $wiadczacych o roli egzaminéw ze-
wnetrznych w budowie rzetelnego obrazu szkoty.

o Pierwsze stwierdzenie: 22. Jednolity w catym kraju sprawdzian pozwala
poréwnywac osiggniecia szkolne uczniow zyskalo aprobate zdecydowa-
nej wigkszo$ci nauczycieli (trzy razy wiecej opinii pozytywnych od ne-
gatywnych w kazdej z trzech grup nauczycieli).

« Drugie stwierdzenie: 21. Wyniki sprawdzianow pozwalajg organom pro-
wadzgcym racjonalnie oceniaé szkoly zyskalo dezaprobate zdecydowa-
nej wigkszosci nauczycieli.

Przykiadem takich (pozornie tylko sprzecznych) sadéw s3 opinie nauczycieli
przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych, ktérzy opiniuja pozytywnie
stwierdzenie o mozliwo$ci poréwnania osiggnie¢ szkolnych uczniéw za po-
mocg egzaminu zewnetrznego (relacja okolo 4:1), jednak catkowicie si¢ nie
zgadzaja ze stwierdzeniem o mozliwosci oceny szkoly za pomocg wynikow eg-
zaminow zewnetrznych (odrzucaja to stwierdzenie relacja opinii 1:7). Opinie
te sg zgodne ze szczegélowymi pomiarami osiggnie¢ matematycznych mto-
dziezy gimnazjalnej prowadzonymi w roku 2008 [8].

o Trzecim stwierdzeniem ,,zadekretowanym” w tej grupie jest to: 5. Wynik
sprawdzianu zalezy przede wszystkim od pracy nauczyciela, z ktérym sie
nie zgadza wigkszo$¢ respondentdw (relacja okoto 9:1).

o Czwarte stwierdzenie: 4. Ocena pracy szkoty i nauczycieli na podstawie
wynikow sprawdzianu jest niesprawiedliwa, zyskalo od 4 do 6 razy wigcej
opinii aprobujacych niz negujacych.

Dodatkowy komentarz dotyczacy jakosci sprawdzianu

Jak wykazano wczesniej, sprawdzian zyskal najmniejszg aprobate sposrod eg-
zaminow zewnetrznych. Analizujac wiec opinie dotyczace stwierdzen zebra-
nych w grupie ,egzamin zewnetrzny wspomagajacy/ utrudniajacy tworzenie
rzetelnego wizerunku szkoty”, znajdujemy réwniez opinie wskazujace na wady
tego egzaminu:
o 1. Wyniki sprawdzianu pozwalajg na oceng skutecznosci nauczania
w szkole oraz
o 13. Zadania na sprawdzianie dobrze sprawdzajqg to, co w edukacji jest
najwazniejsze.
Stwierdzenie te spotkaly si¢ dezaprobata wigkszo$ci nauczycieli oraz
o 16. Wynik sprawdzianu jest w duzej mierze przypadkowy. Co potwier-
dzito wigkszo$¢ nauczycieli.

Na podstawie powyzej zaprezentowanych opinii mozna sformulowac teze
dotyczaca mozliwosci budowania rzetelnego obrazu szkoly za pomoca egza-
minéw zewnetrznych:

Nauczyciele uwazajg, ze wyniki uzyskiwane przez uczniéw, chociaz umoz-
liwig poréwnanie ich rezultatéw, nie moga jednak by¢ miarg oceny szkoly,
poniewaz nie zaleza od pracy nauczyciela. Funkcja ewaluacyjna sprawdzianu
moze by¢ wigc wykorzystana, ale jako jeden z elementéw. Drugi z czynnikéw
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wykorzystywany w ewaluacji powinien by¢ zwigzany z oceng pracy nauczycie-
la, oceng prowadzong niezaleznie od wynikéw uczniow.

Sam egzamin ma wady zwigzane ze zlym okresleniem zakresu zadan i przy-
padkowoscig wynikow. Funkcja ewaluacyjna sprawdzianu moze wigc wspo-
moc tworzenie rzetelnej opinii o szkole, jesli sprawdzian bedzie mial lepiej
okreslony zakres i bedzie dawal mniej przypadkowe wyniki (zwigzek miedzy
tymi dwoma wadami sprawdzianu wydaje si¢ by¢ istotny).

Niejako niezaleznie od powyzszych dwoch sformutowan nauczyciele potwier-
dzaja, ze sprawdzian zwigksza zainteresowanie oswiatg (chociaz przewaga
liczby opinii akceptujacych to stwierdzenie nie jest duzo wigksza od liczby
opinii przeciwnych. O ile wiec sprawdzian zostanie na tyle poprawiony, by zy-
ska¢ pozytywne opinie nauczycieli, to jego funkcja ewaluacyjna bedzie mogta
by¢ lepiej wykorzystana ze wzgledu na zainteresowanie spoteczne, jakie mu
towarzyszy. Aktualnie to zainteresowanie spoleczne wywotane ,wadliwym”
sprawdzianem utrudnia budowanie rzetelnego obrazu szkoty.

2.2. Egzaminy zewnetrzne wspomagajjce rozwoj uczniow?
Ewaluacyjna funkcja egzaminu zewnetrznego wykorzystywanego przy
ocenie rozwoju uczniow

Podsumowujac opinie dotyczace stwierdzen o ewentualnym wptywie sprawdzianu
jako czynnika wspomagajacego rozwoj uczniow, warto podkresli¢, ze nauczyciele
nie zauwazyli, by sprawdzian mial znaczacy wplyw na postepowanie uczniow.

o Nie zauwazyli, by sprawdzian sktonil uczniéw do systematycznej nauki
(3. Sprawdzian motywuje uczniow do systematycznej nauki). Stwierdzenie
odrzucone przez wigkszo$¢ opinii nauczycieli klas starszych - R =2.1.

o Wszystkie grupy nauczycieli nie odrzucily zdecydowanie, ani nie przy-
jety zdecydowanie stwierdzenia: 15. Sprawdzian przygotowuje uczniow
do radzenia sobie w trudnych sytuacjach. Relacja opinii odrzucajacych to
stwierdzenie do opinii akceptujgcych jest réwna tylko 1,2.

o Natomiast zdecydowanie odrzucono sformutowanie 18. Sprawdzian
ostabia biezgcg motywacje uczniow do nauki, sktaniajgc do uczenia sig
na ostatnig chwilg 2:1.

Wsréd pogladéw nauczycieli, za niebezpieczne dla rozwoju uczniéw mozna
uzna¢ opinie:

o 6. Szkoly pod presjg sprawdzianéw coraz mniej chetnie przyjmujq stab-
szych uczniéw, stwierdzenie to byto niewiele czesciej odrzucane niz akcep-
towane R=1,3.

o 12. Sprawdzian zmniejsza szanse uczniow wywodzgcych sig¢ z biednych
rodzin na dostanie si¢ do dobrej szkoly gimnazjalnej. To stwierdzenie byto
odrzucone tylko przez nauczycieli klas starszych R=2.

Dodatkowo, nauczyciele szkoly podstawowej wskazuja na nieprzydatnos¢
sprawdzianu w okreslaniu dalszej drogi uczniéw. Stwierdzenie 19. Wynik
sprawdzianu jest dobrym kryterium rekrutacji uczniow do szkoly gimnazjalnej
odrzucito wiekszo$¢ nauczycieli R = 2,5°.

° Ta opinia wymaga komentarza, nie ma na razie w polskim systemie edukacji oficjalnego rozréznienia na
rozne typy gimnazjow, wiec nie powinno by¢ kryterium przyjmowania uczniow do tych szkét.
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Sprawdzian po klasie szdstej spotkal si¢ z bardzo umiarkowang akceptacja
nauczycieli szkoly podstawowej. Wedlug ich opinii nie stymuluje dzieci do
rozwoju — nie zmienil postepowania uczniéw, by pracowali systematycznie,
chociaz przygotowuje ich do dawania sobie rady w réznych sytuacjach.

Powyzsze czynniki oczywiscie nie uniemozliwiaja ewaluacyjnej funkeji spraw-
dzianu, w przeciwienstwie do stwierdzen podanych ponizej, ktore swiadcza
o tym, ze sprawdzian (w mniemaniu nauczycieli) wprowadza zagrozenia dla
rozwoju dzieci, utrudniajac przyjecie do szkoly podstawowej uczniom mniej
zdolnym (np. z deficytami) i wspomagajac dyskryminacje¢ spoleczng przy
przyjmowaniu do gimnazjum. Konsekwencjg tak postrzeganych zagrozen jest
akceptacja przez nauczycieli sformulowania o tym, ze wyniki sprawdzianu
w zbyt duzym stopniu przesadzaja o przysztosci dzieci i odrzucenie stwierdze-
nia, ze s3 dobrym kryterium do rekrutacji do szkoty $redniej.

Tak wiec wyraznie formulowane zarzuty, zwlaszcza zwigzane z zagrozeniami
spolecznymi wywolanymi przez sprawdzian, swiadcza o niemoznosci realiza-
¢ji funkeji ewaluacyjnej sprawdzianu w ocenie rozwoju dzieci. Zagrozeniom
tym nie towarzysza zadne elementy mogace chociaz w czgéci te zagrozenia
réwnowazy¢, np. mobilizacja uczniow do nauki.

Kazdy egzamin zewnetrzny wprowadza zagrozenie segregacji oraz kilka in-
nych zagrozen. Gdy jest dobrym egzaminem, wprowadza jednoczesnie sty-
mulacje do dzialan uczniéw i nauczycieli. Jego wyniki moga petni¢ funkcje
ewaluacyjna rozwoju dzieci.

Wedlug opinii nauczycieli szkoly podstawowej sprawdzian z uwagi na
swoja ,niedoskonalo$¢” sprzyja gtownie segregacji, tworzeniu barier i jed-
noczes$nie nie wspomaga rozwoju uczniow. W aktualnej jego postaci nie
powinien wiec pelnic roli ewaluacyjnej rozwoju uczniow.

2.3. Egzaminy zewnetrzne wspomagajace efektywnos¢ dzialania szkoly?

Podsumowujac opinie dotyczace stwierdzen o wptywie sprawdzianu na popra-
we efektywnosci dziatania szkoly podstawowej, trzeba zauwazy¢, ze nauczycie-
le z jednej strony zaakceptowali stwierdzenia:

o 17 Informacje o wynikach szkoty na egzaminie pozwalajq lepiej planowac
dziatania dydaktyczne. Wéréd nauczycieli przedmiotéw matematycz-
no-przyrodniczych opinie te podzielifo ponad 3 razy wigcej nauczycieli
niz jej zaprzeczylo.

o 7. Sprawdzian mobilizuje szkoly do cigglego wysitku i doskonalenia me-
tod nauczania. oraz

o 24. Sprawdzian zwigksza zaangazowanie nauczycieli w prace.

o Nie zauwazyli, by sprawdzian sklonil nauczycieli do zmiany programu
(8. Nauczyciele pomijajg wazne tresci programowe nieobecne na spraw-
dzianie.) Stwierdzenie odrzucone przez zdecydowana wigkszo$¢ na-
uczycieli klas starszych (mat.-przyr. R=4).

o Nie zauwazyli, by 9. Szkoty skupiajgce najbardziej uzdolnionych uczniow cze-
sto spoczywajg na laurach. Sformulowanie odrzucone R=2, podobnie, by

o 23. Sprawdzian ostabial autorytet nauczyciela.
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Jednak z drugiej strony nauczyciele zdecydowanie zaakceptowali inne
stwierdzenie:

o 11. Nauczyciele pracujgcy ze stabszymi uczniami odczuwajq frustracje
wynikajgcg z niskich wynikow swoich uczniow na sprawdzianie. R = 6

o Zaakceptowali stwierdzenie 14. Sprawdzian, zamiast sktania¢ szkoly do
lepszej pracy, napedza rynek korepetycji i roznego typu kursow. Co wy-
daje si¢ by¢ duzym zaskoczeniem, przeciez stwierdzenie odnosi si¢ do
egzaminu po szkole podstawowej, a nie gimnazjum czy liceum.

Oraz zdecydowanie odrzucili stwierdzenie:
o 5. Wynik sprawdzianu zalezy przede wszystkim od pracy nauczyciela.
R=10
Dodatkowo stwierdzenie

o 2. Szkoly zamieniajg ostatnie miesigce nauki w ciggle przerabianie zadan
testowych i niekoniczgcy sig probny sprawdzian zyskalo najwiecej zwo-
lennikéw wérdd nauczycieli nauczania poczatkowego, mniej wérdd na-
uczycieli przedmiotéw matematycznych i jeszcze mniej wérdd nauczy-
cieli przedmiotéw humanistycznych.

Na podstawie powyzszych stwierdzen mozna postawic teze, ze efektem wpro-
wadzenia sprawdzianu jest frustracja nauczycieli uczacych dzieci stabsze.
Wyniki uzyskiwane przez te dzieci, wedlug opinii nauczycieli, nie zaleza od
pracy nauczycieli.

Dla zréwnowazenia tego niewatpliwie negatywnego wplywu sprawdzianu
trzeba stwierdzi¢, ze zdaniem nauczycieli, sprawdzian wspomaga poprawe
efektywnosci szkoly. Mobilizuje ich do lepszego planowania dziatan dydak-
tycznych, doskonalenia metod pracy, zwigksza zaangazowanie w prace. Nie
wplywa na ich dziatania destruktywnie, tzn. pod wplywem sprawdzianu na-
uczyciele nie pomijaja waznych tresci, ktére nie moga by¢ na sprawdzianie
(moze dlatego tez, ze jego zakres nie jest dokladnie okreslony). Nie sadzg, by
szkoly skupiajace dobrych uczniéw na skutek sprawdzianu osiadty na laurach,
ani by sprawdzian osfabit autorytet nauczyciela. Czes¢ nauczycieli stwierdza,
ze ostatnie miesigce nauki w szkole zamieniaja w ciagle przerabianie testow,
jednak trudno takie postepowanie potepic z racjonalnego punktu widzenia.

W odréznieniu od opisanych powyzej dwdch obszaréw: tworzenie wiarygod-
nego wizerunku szkoty i rozwoj umiejetnosci uczniéw, gdzie sprawdzian nie
mogt pelni¢ ewaluacyjnej roli, to w obszarze rozwoju szkoty rola taka moze by¢
petniona przez sprawdzian. Trudno$¢ polega na tym, by dodatkowo w ewalu-
acji uwzglednia¢ poza wynikami uczniéw rowniez inne czynniki bedace miarg
rozwoju kultury szkoty.

Zgodnie z zaprezentowanymi pogladami nauczycieli szkoly podstawowej
sprawdzian po klasie 6 moze umozliwi¢ poréwnanie poziomow osiggniec
uczniéw, jednak poziom ten nie moze by¢ traktowany jako jedyny czynnik
w tworzeniu rzetelnego obrazu szkoly.
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Sprawdzian po klasie 6 przez swoja niedoskonalo$¢, na skutek stabej zalezno-
$ci wkladu pracy nauczyciela i osigganych przez ucznia wynikéw oraz na sku-
tek negatywnych czynnikéw zwigzanych z dyskryminacja uczniéw nie moze
petni¢ roli ewaluacyjnej. Efektem sprawdzianu moga by¢ negatywne skutki
spoleczne zwigzane z tworzeniem sztucznych barier w rozwoju ucznia.

Sprawdzian zewnetrzny moze natomiast pelni¢ role ewaluacyjng szkoly, o ile
bedzie polaczony z innymi badaniami zwigzanymi z procesami tworzenia jej
kultury.
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