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Ocena opisowa w edukacji wczesnoszkolnej
- diagnoza czy fikcja?
czyli
O potrzebie ksztalcenia nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
z zakresu podstaw diagnostyki edukacyjnej

W edukacji wezesnoszkolnej (nauczaniu zintegrowanym) przed kilkunastu laty
wyeliminowano ocene stopniowa. Zastgpiona zostala tzw. ocena opisowa na
mocy rozporzadzenia MEN z dnia 19 kwietnia 1999 r. (Dz. U. Nr 41 poz. 413").

Prowadzac zajecia z edukacji matematycznej na poziomie edukacji elemen-
tarnej dla studentéw, zastanawiatem si¢ nad konsekwencjami wprowadzenia
oceny opisowej. Postawilem sobie szereg pytan, m.in.:

1. Dlaczego zrezygnowano z oceny stopniowej?

2. Jaka funkcje petni ocena opisowa wobec ucznia, rodzicéw i nauczycieli?
(W zatozeniu)

3. Czy nauczyciel potrafi trafnie i rzetelnie sprawdzac osiagniecia swoich
uczniow?

4. Czy nauczyciel potrafi pomdc uczniowi na podstawie oceny opisowej?

5. Czy nauczyciel wspodlpracuje z rodzicami, wykorzystujac oceneg opisowa
- informacje o umiejetnosciach i brakach dziecka?

6. Jakie sg konsekwencje stosowania oceny opisowe;j?

7. Czy istnieje potrzeba ksztalcenia nauczycieli edukacji elementarnej
w zakresie diagnostyki edukacyjne;j?

Na niektore pytania do dzi$ nie znam odpowiedzi, a o niektérych sprobuje sie
wypowiedzie¢ na podstawie obserwacji pracy nauczycieli edukacji elementar-
nej i prowadzonych z nauczycielami zajg¢ warsztatowych oraz zaje¢ dydaktycz-
nych z edukacji matematycznej dla studentéw edukacji elementarnej (dawniej
ksztalcenie wczesnoszkolne).

1. Dlaczego zrezygnowano z oceny stopniowej?

Podstawowy problem oceniania malego dziecka zawieral si¢ nie w samej oce-
nie, lecz w ocenie negatywnej, niskiej. Dziecko, idac do szkoty, mialo nadzieje,
ze bedzie ,dostawac piatki i szostki”. Rzeczywisto$¢ okazywata si¢ mniej sym-
patyczna, bo zdarzaly sie przypadki ocen niskich, a nawet niedostatecznych
w poczatkowej fazie uczenia sie. Wszyscy z pewnoscia uznajg to za btad dy-
daktyczny nauczyciela tak postepujacego. Ocena stopniowa bez jakiegokolwiek

! Obecnie obowigzuje Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkéw i sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw i sprawdzia-
néw w szkolach publicznych z dnia 21 marca 2001 roku (Dz.U. z 6 kwietnia 2001 r. Nr 29, poz. 323);
znowelizowane 6 listopada 2002 r. w czesci niedotyczacej oceniania w ksztalceniu zintegrowanym
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wyjasnienia, bez okreslenia zakresu opanowanych umiejetnosci, byla liczba
okreslajaca polozenie ucznia na ,jakiejs” nieznanej mu skali. Dlatego stuszne
jest to, co twierdzi Anna Brzezinska?, ze ocenianie mozemy uzna¢ za DOBRE,
gdy dostarcza informacji zwrotnych ptyngcych od innych ludzi, a takze od same-
go siebie. Od najwczesniejszego dziecinistwa dostarczane sq dziecku informacje
zwrotne, np.: tadnie jesz, brawo, ale inaczej trzymaj tyzke. Sq one potrzebne, gdyz
tylko wtedy mozliwe jest wprowadzenie zmian do sposobéw dziatania. O takim
sposobie oceniania szczegolnie powinni pamigtaé nauczyciele nauczania zinte-
growanego, gdyz jest on zrozumiaty dla kazdego ucznia i niestresujgcy.

Ocena opisowa nie rozwigzala jednak probleméw oceniania szkolnego na
poziomie edukacji wczesnoszkolnej, na co zwraca uwage B. Niemierko
w Podreczniku skutecznej dydaktyki.?

2. Jakie funkcje pelni (powinna petnic) ocena opisowa wobec uczniow
ich rodzicow i nauczycieli?

W koncepcjioceniania na poziomie edukacji wczesnoszkolnej Anny Brzezinskiej*
w ocenie opisowej wyrdznia si¢ trzy funkcje:
« informacyjna - co dziecku udalo si¢ pozna¢, zrozumie¢, opanowac, na-
uczy¢. Jakie dziecko zdobylo umiejetnosci, co juz potrafi?
o korekcyjna - co juz ma opanowane, nad czym ma popracowac, co po-
winno zmienic¢?
« motywacyjna — zache¢ca do podejmowania dalszego wysitku, stwarza
nadzieje na osiggnigcie sukcesu, wskazuje mozliwosci dokonania zmian
na lepsze.

Znaczenie stow uzytych do okreslenia funkcji oceny opisowej jest doskonale
znane z wykladu dydaktyki, nie ma zatem powodu do ich objasniania i ko-
mentowania. Wazne jest jednak to, Ze funkcja informacyjna wiaze si¢ nie tylko
z uczniem, lecz réwniez z jego rodzicami, ktérzy s3, a przynajmniej powinni
by¢, strong bardzo zainteresowang w poznawaniu rzeczywistych umiejetnosdci
dziecka oraz sposobu wspolpracy z dzieckiem i szkola, by niwelowa¢ ewentual-
ne niedostatki. Nauczyciel musi zatem bardzo doktadnie pozna¢ umiejetnosci
swoich ucznidéw i umie¢ je przekaza¢ zainteresowanym stronom wraz z odpo-
wiednimi zaleceniami sposobu postgpowania — postawi¢ diagnoze, wypisac
recepte i opisac¢ sposéb zazywania leku.

3. Postawienie diagnozy - Czy nauczyciel potrafi trafnie i rzetelnie
sprawdza¢ osiagniecia swoich uczniow?
Podczas zajec ze studentami oraz spotkan warsztatowych z nauczycielami edu-

kacji wczesnoszkolnej na temat sprawdzania i oceniania proponuje im proste
zadanie.

2 A. Brzezinska, E. Misiorna, Istota i sens oceniania dziecka w mtodszym wieku szkolnym, [w:] Ocena opiso-
wa w edukacji wezesnoszkolnej, WOM, Poznan 1998.

* B. Niemierko, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, WAiP, Warszawa, 2007.

* A. Brzezinska, E. Misiorna, Ocena opisowa w edukacji wczesnoszkolnej, WOM, Poznan 1998.
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Utoz zadanie na poziomie klasy 111 sprawdzajgce umiejetnos¢ dodawania i odej-
mowania w zakresie 100.

Podkreslam, Ze ma to by¢ takie zadanie, aby po jego rozwigzaniu przez
ucznia mozna bylo powiedzie¢, Ze umie dodawac i odejmowac w zakresie
100, zas jesli nie rozwiaze tego zadania, to mamy pelne prawo mowic: nie
rozwigzal, bo nie umie dodawac w zakresie 100.

Oto zadania najczg$ciej proponowane przez nauczycieli edukacji
elementarnej.

1. Oblicz. +6  +19 32 +37

2. Wstaw w kratkach odpowiednie znaki: <, >lub =.
24 +48 [ 62 72-67015 56 +29 085 77 —49 0 28

3.  Wypelnij tabelke. . a7

4. Wypelnij tabelke.

a 27 48 49 63
b 34 33 18

a+b 67

a-b 34 21

5. Oblicz sumy i réznice liczb:
36117, 49117, 53139
6. Na wycieczke szkolng miato jecha¢ 21 uczniow z klasy I, 19 z klasy 111 17

z klasy III. Przed wycieczka 19 uczniéw zrezygnowalo z powodu grypy, ale
przyjeto 19 uczniéw z klasy IV. Ilu uczniéw pojechalo na wycieczke?

7. Wykonaj dzialania:

44 + 47 = 56 +39 = 52 -47= 77 - 69 =
Rozwigzanie kazdego z zadan, zgodnie z zalozeniem, wymaga od ucznia
wykonania dodawania lub odejmowania liczb naturalnych w zakresie 100.

Zalozmy jednak, ze uczen, rozwigzujac zadanie 1., popelini blad w dodawaniu
w poczatkowych dwoch etapach i otrzyma liczbe mniejsza od 32. Zarzuci wiec
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dalsze obliczenia jako dla niego niewykonalne. Tracimy woéwczas informacje
o umiejetnoséci wykonania pozostatych dziatan.

Rozwazmy zadanie 2. Uczen uzyl niewlasciwych znakéw nieréwnosci.
Co moze by¢ przyczyna? Brak sprawnosci rachunkowej, a moze uczen popraw-
nie wykonal dzialania, a tylko myli znaki nieréwnosci z powodu stabego ich
opanowania lub zaburzen orientacji - takie bledy popelniaja nawet uczniowie
gimnazjum. Czy mam prawo powiedzie¢, Ze uczen nie umie dodawac i odej-
mowa¢ w zakresie 1002 W podobny sposob mozna analizowaé przyklady 3.
i4., zwlaszcza ze w zadaniu 4. w przykladzie pierwszym dzialanie a - b jest dla
ucznia klasy III niewykonalne (a < b).

Zwrdémy jeszcze uwage na zadanie 5. Jesli uczen nie poda zadnej odpowiedzi,
to czy mamy prawo twierdzi¢, Ze nie umie oblicza¢ sum i réznic w zakresie
100? A moze tylko nie pamieta, co oznaczajg uzyte terminy: suma i réznica?

Zadanie 6. wymaga uwaznego przeczytania i zrozumienia opisanej sytuacji,
a nastepnie zinterpretowania tresci, zapisania odpowiednich dziatan i oblicze-
nia wyniku. Ale co mozemy powiedzie¢ o sprawnos$ci rachunkowej ucznia,
ktory nie rozwigzal zadania? Nie umie dodawac i odejmowac, czy nie udzielit
odpowiedzi, bo nie zrozumial tresci zadania?

W tej sytuacji zadanie 7., cho¢ wydaje si¢ banalnym przyktadem, jaki mozna
dac uczniowi do rozwigzania, tak naprawde jako jedyne sposréd siedmiu zadan
niesie pelng informacj¢ o umiejetnosci dodawania i odejmowania w zakresie
100. Czy zatem pozostale zadania sg zte, niepoprawne? Nie, to sa poprawnie
ulozone - skonstruowane zadania, ale one po prostu sprawdzaja jeszcze inne
umiejetnosci oprocz dodawania i odejmowania.

Zadania typu 1 - 6, jako zadania sprawdzajace umiejetnos¢ dodawania i odej-
mowania, podaje 70 - 80 % nauczycieli. Czy zatem nauczyciel, oceniajac osia-
gniecia ucznia, stawia prawidlowa diagnoze? Czy rzeczywiscie zna osiggniecia
swoich uczniéw? Chyba nie zawsze (aczkolwiek wybratem skrajny przypadek
nietrafnego sposobu stawiania diagnozy).

Diagnoza wiaze si¢ z oceng poziomu opanowania umiejetnosci. Wielu spe-
cjalistéw od oceniania opisowego podpowiada nauczycielowi, jak formulowaé
informacje dla ucznia i rodzicéw o poziomie umiejetnosci.

Przygotowujac ocene opisowa, ktéra bedzie przedstawiona uczniowi i jego
rodzicom, zaleca si¢ sporzadzenie listy umiejetnosci, ktére powinien opa-
nowa¢ uczen w danym okresie edukacji. Powinna by¢ efektem analizy tresci
nauczania zawartej w Podstawie programowej. Lista moze mie¢ postac tabeli,
gdzie pierwsza kolumna to umiejetnosci, druga to poziom ich opanowania,
np. w kategoriach: biegle, dobrze, stabo. Tabele taka przygotowuje nauczyciel,
wykorzystujac wyniki sprawdzianu, obserwacji pracy ucznia oraz innych form
sprawdzania. Informacja jest przekazywana uczniowi i rodzicom z odpowied-
nim komentarzem zawierajacym z jednej strony ocene, z drugiej za$ zachete
do dalszej pracy.
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Umiejetnos¢ Poziom opanowania

Dodaje i odejmuje w zakresie 100

Poréwnuje liczby

Rozwigzuje proste zadania tekstowe

Czasem mozna spotka¢ propozycje gotowego zestawienia — szablonu zawie-
rajacego liste umiejetnosci z gotowa juz ocena, gdzie wystarczy podkresli¢
wiasciwg, jak ponizej.

« Dodaje i odejmuje w zakresie 100: biegle, dobrze, stabo, liczy na konkretach.
 Porownuje liczby: prawidtowo, myli znaki, nie potrafi.
» Rozwiazuje proste zadania tekstowe: znakomicie, dobrze, ma trudnosci.

Skreslanie niepotrzebnych wyrazéw kojarzy mi si¢ z coraz bardziej popular-
nymi kartkami $wigtecznymi, a nawet z zyczeniami imieninowymi z gotowym
nadrukiem:

Wszystkiego najlepszego z 0kazji ............uueeuveennnee
kochajgcy ...
Data i podpis
W wyniku takich zalecen rodzic otrzymuje informacje:

Syn dodaje i odejmuje w zakresie 100: biegle, dobrze, stabo. Nalezy rozwigzywal
z dzieckiem wigcej dziatan w tym zakresie.

Recepta jest zatem wlasciwie gotowa, ale jak stosowac lek? Ktora z zaintere-
sowanych oceng stron (uczen i rodzice) wie, jakie dziatania nalezy podjac¢?
Chyba zadna.

4. Recepta - Czy nauczyciel potrafi pomodc uczniowi na podstawie
oceny opisowej?

Postawienie diagnozy jest pierwszym etapem leczenia. Teraz nalezy wypisa¢
recepte i opisa¢ sposob zazywania leku.

Oto analiza rozwigzan dwoch zadan postawionych 200 studentom i 24-o-
sobowej grupie nauczycieli.
Zad. 1.

W koszyku bylo 15 jabtek i 45 gruszek. Ile razy wigcej bylo gruszek niz
jabtek?

Uczeni rozwigzal zadanie:
45:15=3
Odpowiedz: Gruszek bylo o 3 razy wiecej niz jablek.
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Na podstawie przedstawionego rozwigzania przygotuj informacje dla rodzi-
cow o umiejetnosciach ucznia.

Jak wida¢ uczen dobrze zinterpretowal tre$¢ zadania, zapisat dziatanie i po-
prawnie obliczyl wynik. Blad tkwi w odpowiedzi. Powinna brzmie¢: Gruszek
bylo 3 razy wiecej niz jablek. Uzycie sformutowania o 3 razy wiecej swiadczy
o myleniu przez dziecko poréwnywania ilorazowego z réznicowym badz nie-
zrozumieniu istoty poréwnania.

Ponad 70% studentéw i 33% nauczycieli nie dostrzeglo btedu, a w informacji
dla rodzicéw pisali:

Dziecko bardzo dobrze, swietnie, rozwigzuje zadania tekstowe dotyczgce porow-
nywania liczb typu: ,ile razy wigcej”, czasem mylili poréwnywanie ilorazowe
z roznicowym.
Ci, ktorzy dostrzegli btad, pisali:

+ liczy poprawnie, ale zle formutuje odpowiedz,

« myli poréwnywanie ilorazowe z réznicowym,

« nie rozumie tredci zadania.

Zad. 2.

Dwaj uczniowie, obliczajac wyniki dziatan, zapisujg rozwigzania:
Adam: 49+35=49+30+5=79+5=74

Bogdan: 49 +35=49+30=79+5=284

Ocen poprawno$¢ wykonanych obliczen i wyjasnij rodzicom kazdego dziecka,
na czym polegaja bledy uczniéow oraz wskaz ¢wiczenia, jakie powinni rozwig-
zywac z dzieckiem, aby poprawi¢ umiejetnosci dziecka.

Rozwigzanie Adama zawiera btad polegajacy na ,,zgubieniu” dziesigtek w dru-
giej czesci obliczen, co dato niewlasciwy wynik koncowy.

W rozwigzaniu Bogdana wynik jest prawidlowy, ale w zapisie obliczen wy-
stepuje typowy blad notacji, gdzie nie zapisano liczby 5 (jednosci drugiego
skladnika), a pézniej ,,przywolano ja z pamieci’, jak to sie zazwyczaj robi w ra-
chunku pisemnym oraz pamieciowym, np.:

49 dodac 35, to 49 dodac 30 to jest 79 i jeszcze dodac 5, daje razem 84.

Ponadto uczen przyzwyczaja sie do tego, ze w zapisie z uzyciem znaku réwno-
$ci nie zawsze lewa strona musi by¢ rowna stronie prawej.

Konsekwencje tego bledu notacji moga owocowa¢ bledami rachunkowymi
podczas dodawania wiecej niz dwdch liczb oraz w bardziej ztozonych oblicze-
niach podczas sprawdzania tozsamosci.

Bledu Adama nie dostrzeglo 28% studentow i 17% nauczycieli,

Bledu Bogdana nie rozpoznalo 65% studentow i 33% nauczycieli.
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Badani, ktérzy dostrzegli bledy, najczesciej wskazywali:
W przypadku Adama:

o mala (niska, staba) sprawno$¢ rachunkowa,

+ blednie obliczony wynik, powinno by¢ 84,
 dobrze liczy, ale ma zty wynik,

 zle rozklada na sktadniki (czasem na czynniki),

W przypadku Bogdana:

o blednie roztozyl na sktadniki (czasem na czynniki),

 rozktada liczby na dziesigtki i jednosci, ale nie potrafi dodawac z przekra-
czaniem progu dziesigtkowego,

 zastosowat skrocony zapis (pamigciowy) dzialania.

Wielu badanych pisato po prostu:
 nie liczy prawidtowo dziatan

Zalecenia i wskazowki, jakie formutowali badani dla rodzicow, swiadcza o wiedzy
i umiejetnosciach badanych studentéw i nauczycieli. Do najczestszych nalezaty:

« nalezy wigcej ¢wiczy¢ w domu dodawanie i odejmowanie pamieciowe
w zakresie 100.
Nieliczni, zazwyczaj ci, ktdrzy dostrzegli bledy w rozwigzaniu, sugerowali:
« nalezy wigcej ¢wiczy¢ dodawanie i odejmowanie pamieciowe w zakresie
100 z uwzglednieniem dziatan na liczbach jednocyfrowych,
 trzeba zwracac uwage dziecka, ze dodajac liczby 79 + 5, otrzymuje liczbe
74, a wiec mniejszg od jednego ze sktadnikéow,
« proponuj¢ wiecej ¢wiczen z dzieckiem na dopetnianie liczb do 10,
 nalezy wiecej ¢wiczy¢ dzialania w zakresie 100 i zwraca¢ uwage na po-
prawnos¢ zapisu poszczegolnych etapéw liczenia.
Liczna grupa badanych (okoto 35% studentéw i 20% nauczycieli) dostrzegta
bledy, ale nie sformulowala zadnych zalecen dla rodzicow.

5. Uzyteczno$¢ i konsekwencje stosowania oceny opisowej

W mysl zalozen ocena opisowa ma pelni¢ funkgje:

+ informacyjna,

« korekcyjna,

e motywacyjna.
Czy jednak tak, jak to wykazal sondaz, pojmowana ocena spelnia poktadane
w niej oczekiwania? W moim odczuciu, nie. Nie przynosi bowiem oczekiwanej
informacji dla ucznia i rodzica, dlatego ze nauczyciel oraz przyszly nauczyciel
— obecnie student edukacji elementarnej — nie potrafig okresli¢ rzeczywistych
osiggnie¢ dziecka i zinterpretowac ich na potrzeby funkcji korekcyjne;j.

Badania przeprowadzono wsrod 200 studentéw kierunku edukacja elementar-
na oraz na 20-osobowej grupie nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Studenci
rozwigzywali zadania w ramach egzaminu z edukacji matematycznej z meto-
dyka, wczesniej, podczas zaje¢ dydaktycznych, poznawali podstawy pomiaru
dydaktycznego i rozwigzywali podobne zadania podczas ¢wiczen. Nauczyciele
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rozwigzywali zadania podczas zaje¢ w ramach warsztatéw Stowarzyszenia
Nauczycieli Matematyki. Prowadzenie szerszych i bardziej reprezentatywnych
badan wsrdd nauczycieli jest bardzo trudne, bowiem wigza si¢ one z oceng na-
uczyciela, ktory takiej ocenie nie chce si¢ poddac, a ja nie mam prawa egzamino-
wania go. Warto jednak zastanowi¢ si¢ nad przeprowadzeniem takich badan.

Ostatnie lata pomiaru dydaktycznego wiaza sie z tzw. egzaminami donio-
stymi, ktére sg konsekwencja egzamindéw powszechnych od klasy VI szkoty
podstawowej do egzaminu maturalnego. SpecjaliSci pomiarowi skoncentro-
wali swoje poszukiwania naukowe na tym poziomie i osiagneli bardzo duzo
w teorii i praktyce. Natomiast nauczyciele klas mlodszych - pierwszego etapu
ksztalcenia — zostali pozostawieni sami sobie. Odnosze wrazenie, Ze nauczy-
ciele zrezygnowali z doskonalenia si¢ w tym zakresie, bo przeciez wydawcy
podrecznikéw daja gotowe sprawdziany i instrukcje, jak interpretowa¢ wyniki
sprawdzianow.

Przedstawiony problem wymaga podjecia dziatan w zakresie:

o zbadania rzeczywistej wiedzy nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
o sprawdzaniu i umiejetnosciach postugiwania si¢ oceng opisowa nie
tylko w kategoriach: tadnie piszesz, dobrze liczysz;

« zastanowienia sie, czy nie trzeba dokona¢ istotnych zmian w systemie
ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej z za-
kresu podstaw pomiaru dydaktycznego;

o dokonania analizy materialéw pomocniczych dla pierwszego etapu
ksztalcenia szkolnego i oceny ich jakosci.
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