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Kryzys polonistyki szkolnej
a system oceniania zewnetrznego

Problematyka: tematem wystgpienia bedzie kryzys polonistyki szkolnej.
Pierwsza czgs¢ referatu zostanie po$wigcona diagnozie przyczyn tego kryzysu
ze szczegdlnym uwzglednieniem wplywu stosowanego obecnie oceniania ze-
wnetrznego. W drugiej czesci wystapienia podjete zostang rozwazania zwigza-
ne ze sposobem jego przezwyciezenia, m.in. poprzez doskonalenie istniejacego
sposobu oceniania.

X%

Przygladajac si¢ uwaznie naszej rzeczywistosci, mozna nabra¢ przekonania, ze
Polacy zaczeli docenia¢ umiejetnosci zwigzane z postugiwaniem sie¢ jezykiem.
Przejawem tego moze by¢ chociazby to, ze jak grzyby po deszczu wyrastaja
wcigz nowe szkoly nauki jezykéw obcych. Prawie na kazdym kroku mozna
spotka¢ ogloszenia o kursach jezykowych. To pozwala sadzi¢, ze Polacy stali
sie otwarci na $wiat, chetnie nawigzuja kontakty z innymi ludzmi, ze sa oso-
bami myslagcymi pragmatycznie, majacymi $wiadomos¢, ze realizacja wielu
celéw zyciowych zalezy od kultury jezyka. Z drugiej jednak strony mozna za-
obserwowac, ze jezyk, ktérym na co dzien postuguja sie Polacy, jest przez nich
kaleczony. To czgsto jezyk ubogi, wulgarny, ktory dzieli, zamiast faczy¢.

Ta paradoksalna sytuacja znajduje swoje odzwierciedlenie w rzeczywistosci
szkolnej. O ile mlodziez wyraza na rézne sposoby zainteresowanie lekcjami
jezykow obcych, o tyle lekcje jezyka polskiego sg czgsto traktowane przez nig
jako strata czasu, bo zdaniem mlodych ludzi nie stuzg one niczemu wymierne-
mu. Jakby nie patrze¢, wydaje si¢, ze mamy obecnie do czynienia z kryzysem
polonistyki szkolnej. Ten kryzys wyraza si¢ m.in. w nieczytaniu przez uczniow
lektur, w ich pasywnej postawie podczas godzin jezyka polskiego. Swiadczy
o nim brak zainteresowania poruszanymi na lekcjach jezyka polskiego tema-
tami, czy tez brak dazenia uczniéw do doskonalenia umiejetnosci jezykowych.
Wyrazistym przykladem tego kryzysu jest tez niewielka liczba maturzystow
zdajacych na poziomie rozszerzonym egzamin maturalny z jezyka polskiego.

Dlaczego tak si¢ dzieje? Dlaczego przedmiot, ktory uczy cztowieka komuniko-
wania si¢ ze $wiatem, a takze z samym sobg, ktory odstania przed czlowiekiem
niezwykly $wiat kultury, ktéry tak duzo wazy w ksztalttowaniu osobowosci
i tozsamosci cztowieka 1 pozwala czlowiekowi wyrazi¢ sie wobec $wiata, staje
sie przedmiotem malo znaczacym dla wspolczesnej mlodziezy?
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Kryzys dialogu

Z pewnoécig przyczyn upadku znaczenia jezyka ojczystego, upadku rangi lekeji
jezyka polskiego w $wiadomosci mlodych ludzi jest wiele. Zastanawiajac si¢
nad zrodtami zjawiska, mozna powiedzie¢, ze jedno z nich tkwi w braku sza-
cunku wielu Polakéw dla jezyka ojczystego, a ten brak spowodowany jest m.in.
kryzysem dialogu pokolen. Badania socjologiczne wskazuja, ze mlodzi ludzie,
jezeli rozmawiaja, to gléwnie z rowiesnikami. Rzadko ich rozméwcami sg osoby
doroste, w tym rodzice. Co wigcej, mlodzi ludzie, wypowiadajacy si¢ na temat
form swojego komunikowania si¢ z innymi, mdéwig, ze liczba osoéb, z ktérymi
prowadza rozmowy na wazne tematy, jest bardzo mata. Ta sytuacja musi nie-
pokoi¢, bo przeciez rozmowa jest nie tylko doswiadczeniem, dzigki ktéremu
czlowiek rozwija swoje umiejetnosci zwigzane z komunikowaniem sie z innymi,
ale tez czyms, co tworzy szereg pogladéw i postaw pozwalajacych cztowiekowi
na wiasciwe funkcjonowanie w spoteczenstwie. Z badan Jerzego Bartkowskiego
przeprowadzonych w 2003 r., poswieconych sposobowi, w jaki rozmawiaja mfo-
dzi Polacy, wynika, ze ci, ktorzy nie maja nikogo, z kim chetnie dyskutuja, maja
nizsza wrazliwo$¢ spoleczng, s3 nastawieni gtéwnie na zdobywanie wartosci
materialnych, a znacznie mniej na mito$¢, przyjazn czy zycie rodzinne.

Rzadkos¢ codziennych sytuacji komunikacyjnych, w ktorych trzeba postugi-
wac sie jezykiem, krotkotrwalos¢ tych sytuacji, banalnos¢ poruszanych w nich
tematow, brak wzoréw prowadzenia dialogu - to wszystko sprawia, ze mtodzi
ludzie nie rozwijaja kultury jezyka.

Ten kryzys dialogu miedzypokoleniowego, ktérego poczatku nalezy szukac
w latach dziewiecdziesigtych XX w., kiedy w duzym stopniu zmienita si¢ ja-
kos¢ zycia Polakow, kiedy rozpoczela sie pogon za dobrami materialnymi, sta-
le pogtebia si¢ - wywolane przez niego skutki staja si¢ nowym jego zrédlem.
I tak oto wprawione w ruch kolo nabiera przyspieszenia.

Etykieta jezykowa

Swoiste ,trzgsienie ziemi”, ktére dokonalo si¢ wspolczesnie w zyciu spotecz-
nym i ekonomicznym Polakéw, dotknelo takze jezyka, a ten swoim nowym
charakterem ugruntowuje rozchwianie sytemu etycznego polskiego spoleczen-
stwa. W coraz mniejszym stopniu w codziennych rozmowach przestrzegana
jest etykieta jezykowa, tym samym coraz trudniejsze staje si¢ ustalenie granic
pomiedzy jezykiem ogdlnym, potocznym, $rodowiskowym, bardzo czgsto
nasyconym wulgaryzmami. Méwienie jest czesto méwieniem dla samego mo-
wienia, czego przykladem moze by¢ sposéb, w jaki wypowiadaja sie prezente-
rzy wielu stacji radiowych czy telewizyjnych. Jezyk wielu Polakow odrywa sie
od wlasciwych znaczen wyrazéw, najezony jest stowami — wytrychami, petno
w nim pustostowia, schematycznych sformulowan. Mozna mie¢ wrazenie, ze
wyrazona w wierszu Oeconomia divina Czestawa Mitosza katastroficzna wizja
swiata wyzbywajacego sie ,ducha” (Litery ksigg srebrnialy, chwialy si¢ i nikty./.../
Wrzawg wielu jezykow ogloszono Smiertelnos¢ mowy) w jakims stopniu spetnia
sie na naszych oczach, kiedy to ,wyzbywamy sie” piekna ojczystego jezyka i tak
naprawde przestajemy go rozumiec.
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To wyzbycie sie pickna mowy, dokonujace si¢ w réznych osrodkach zycia pu-
blicznego, takich jak instytucje panstwowe, prasa, telewizja, a nawet Kosciot
(jezyk wspotczesnych kazan gloszonych w kosciotach pozostawia czgsto wiele
do zyczenia) jest dla mtodych ludzi czyms$ w rodzaju przyzwolenia na napa-
stliwo$¢, ,,gltosnos¢ i zgielk” ich jezyka. Jest zgodzeniem si¢ na nonszalancje
w mowie, na niedbalos¢ w méwieniu, na rugowanie z jezyka niuanséw zna-
czeniowych, na redukowanie leksyki, przenoszenie do polszczyzny obcych jej
konstrukgji skladniowych, na budowanie chaotycznych, niespojnych komuni-
katéw pozbawionych waloréw estetycznych. W takiej sytuacji mozna odnies¢
wrazenie, ze dla mlodego czlowieka jego polonista staje si¢ niekiedy kims
w rodzaju przybysza z obcej planety, z ktérym coraz trudniej mu si¢ porozu-
mie¢, bo ich jezyki nie przystaja do siebie.

O ile dawniej w tworzeniu si¢ nowej tkanki polszczyzny wielkie znaczenie mia-
ly ,,laboratoria jezyka’, takie jak: luminarze kultury, dziefa literackie, radio pie-
legnujace kulture stowa, czasopisma, o tyle teraz stajg sie nimi pracownicy firm
marketingowych, reklamowych, ,,specjalisci od wizerunku” wytapiajacy poli-
tykow (niczym $redniowieczni alchemicy) w swoich ,,tyglach wizerunkowych”.
W konsekwencji tego w Zyciu publicznym sztuka méwienia czesto nabiera cech
groteski, przestaje by¢ sztuka moéwienia i zaczyna sprowadzac si¢ do umie-
jetno$ci postugiwania sie jezykiem, ktérego zadaniem jest jedynie wyrazanie
osobistych potrzeb. Taki tez staje si¢ jezyk mlodziezy - stuzy przede wszystkim
do komunikowania potrzeb. To ograniczenie funkcji mowy nie tylko reduku-
je zainteresowanie mlodych ludzi jezykiem, ale ogranicza tez ich osobowosc,
zdolno$¢ do rozpoznawania $wiata i samego siebie. Z czasem prowadzi do tego,
ze $wiat sztuki, literatury staje si¢ coraz bardziej dla nich nieprzystepny.

Edukacyjne i spoleczne skutki podwazania warto$ci egzaminu maturalnego

Wydaje sig, ze jedna z przyczyn kryzysu szkolnej polonistyki jest takze bezre-
fleksyjna i czesto nieuczciwa krytyka obowiazujacej formy egzaminu matural-
nego z jezyka polskiego.

Co jaki$ czas pojawiajg si¢ w prasie komentarze na temat ksztaltu matury
z jezyka polskiego. Zawierajg one czgsto negatywna ocene tego egzaminu, pro-
wadzaca do wniosku, ze nasz system edukacji ,nie uczy, ze jest jedna wielka
hipokryzjg”. Osoby nieprzychylne formie tego egzaminu staraja sie¢ dowies¢,
ze matura z polskiego powoduje, ze ,,uczniowie w szkole nie ucza si¢ myslenia
i - co przerazajace — przymuszani s do schematycznego odbioru literatury”.
Temat wraca jak bumerang i w efekcie rodzi w naszym spoleczenstwie prze-
konanie, ze ,,matura z polskiego nie jest miarodajna; cos z ta maturg trzeba
zrobi¢! Dalej tak nie moze by¢!” Deprecjonowanie jakiej§ wartosci, zwlaszcza
przez o$rodki opiniotwdrcze, czgsto czynione w formie udramatyzowanej,
z pewnoscig rodzi znaczace skutki. Mlodzi ludzie, styszac, skadinad niepraw-
dziwe opinie, ze zdawany przez nich egzamin jest pozbawiony wartosci, ze
krzywdzi, ze nie pozwala na budowanie twérczych wypowiedzi, ze zmusza
do ,,schematycznego myslenia’, Ze jest banalnie prosty, nabieraja falszywego
przekonania, ze tak jest rzeczywiscie i ze mozna go zlekcewazy¢.
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Krytycy obecnej formy matury z jezyka polskiego, zeby dowies¢ swoich racji,
niejednokrotnie przeprowadzaja réznego rodzaju ,eksperymenty’, ktére maja
obnazy¢ niedostatki ksztaltu tego egzaminu. Przyktadem moga by¢ maturalne
~eksperymenty” Dziennika, ktory m.in. poprosil autora eseju zamieszczonego
w ubieglorocznym arkuszu maturalnym - Jerzego Sosnowskiego — o rozwig-
zanie zadan maturalnych dolaczonych do jego tekstu. Odpowiedzi Jerzego
Sosnowskiego oceniono, postugujac si¢ modelem punktowania stworzonym
na zlecenie gazety. Okazalo sig, ze niektére odpowiedzi autora byly bledne,
niezgodne z zastosowanym modelem. Z tego uczyniono koronny dowdd na
to, Ze matura z polskiego w przyjetej formie jest nie do zaakceptowania — no
bo jesli Jerzy Sosnowski pomylif sie, rozwigzujac niektore zadania ulozone do
jego tekstu, to chyba oznacza, ze ci, ktérzy ukladali zadania, byli zwyczajnie
niekompetentni, ze zasady stosowane w czasie oceniania rozwigzan zadan ma-
turalnych sa niewlasciwe.

Jak potem okazalo si¢, prawda wygladala inaczej. Odpowiedzi autora byty do-
bre, a bledy, ktdre niby mial popelni¢, wynikaty z tego, ze odpowiedzi Jerzego
Sosnowskiego oceniono wedlug niewlasciwych kryteriow, ktére stworzyla
osoba wynajeta przez Dziennik do sprawdzenia napisanych przez autora eseju
rozwigzan zadan.

Walory egzaminu maturalnego

Krytycy obowiazujacej formy egzaminu maturalnego chyba nie maja $wiado-
mosci, Ze wymusza ona napisanie tekstu wtasnego w odniesieniu do problemu
zawartego w temacie. Ta konieczno$¢ powoduje, ze maturzysta musi dokona¢
analizy tematu, musi okresli¢ stojacy przed nim problem, musi zastanowi¢ si¢
nad sposobem rozwigzania tego problemu. Zadaniem maturzysty w takiej sy-
tuacji jest wybranie wlasciwej formy wypowiedzi, przeanalizowanie materiatu
literackiego a potem jego zinterpretowanie pod katem zadania, jakie ma wyko-
nac. Istotne w tym przypadku jest tez to, Zeby tok rozumowania zawarty w pra-
cy prowadzit do wnioskéw, do rozwigzania problemu zawartego w temacie.
Maturzysta, piszac prace, z racji stojacego przed nim zadania musi postuzy¢ sie
wieloma formami wypowiedzi, np. forma streszczenia, opisu (gdy zarysowuje
kontekst wypowiedzi, przedstawia bohatera), charakterystyki postaci. Moze
nada¢ swojej wypowiedzi forme rozprawki, ale nic nie stoi na przeszkodzie,
by byla to forma eseju. Wypowiedz musi by¢ uporzadkowana pod wzgledem
logicznym, graficznym, spojna wewnetrznie. Tworzace ja akapity powinny pel-
nic¢ rozne funkcje (opisowe, tranzytywne, analityczne, syntetyczne). Charakter
zadan zawartych w arkuszach egzaminacyjnych wymaga stosowania w tworzo-
nym tekscie wlasnym urozmaiconej argumentacji, w tym wiasciwego postugi-
wania si¢ cytatami. Poza tym maturzysta musi zadbac o to, by jego praca byla
napisana jezykiem, stylem adekwatnym do sytuacji komunikacyjnej, w jakiej
sie znalazl. Powinien swoja wypowiedz zapisa¢ poprawnie pod wzgledem or-
tograficznym i interpunkcyjnym. A jesli pokusi si¢ o wyrazenie wlasnej opinii
w zwiazku z problem zawartym w temacie, jesli zdobedzie si¢ na funkcjonalne
przywolanie kontekstu literackiego, filozoficznego, historycznego itp., moze
liczy¢ na punkty za szczegélne walory pracy.
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Zmienia¢ madrze

Niestety, zamiast madrej, krytycznej oceny zadan maturalnych, rzeczowej
refleksji z nimi zwigzanej, dokonuje sie krytyki tego egzaminu w duchu scho-
lastyki — opierajac si¢ na dogmatach, przypuszczeniach niepopartych zadnym
doswiadczeniem. Wydaje si¢ nam, ze moze warto, zanim bedzie si¢ rozchwyty-
wanym przez gazety w maju, czerwcu kazdego roku autorytetem dokonujacym
»miazdzacej krytyki” egzaminu maturalnego, najpierw sprébowac rozwiazaé
samemu zadania maturalne i wtedy powiedzie¢, czy sa one latwe, czy nie s3
tatwe. Moze warto nastawic zegar na 170 minut, przeczyta¢ zawarty w arkuszu
tekst publicystyczny i rozwigza¢ dofaczone do niego zadania badajace stopien
rozumienia tekstu na poziomie znaczen, struktury, komunikacji. Moze warto
potem wybra¢ jeden z dwoch tematdw, napisa¢ wypracowanie majace charak-
ter analityczno-interpretacyjny.

Nie twierdzimy, ze przyjeta forma egzaminu jest doskonata. Z pewnoscia wiele
mozna w niej zmienic, ale chyba nie tak, by niszczy¢ to, co w niej jest war-
tosciowe, co jest niepodwazalnym jej walorem. Niestety, zakochani w swoich
przekonaniach krytycy matury z jezyka polskiego raczej nie chcg dostrzec
wartosci obecnej formy egzaminu. Zachowuja sie jak pewien mezczyzna, kto-
ry w zoo, stojac przed klatka z zyrafg, krzyknat: , To niemozliwe! Takie zwierze
nie istnieje!”

Deprecjonujjca rekrutacja

Kryzys polonistyki szkolnej, naszym zdaniem, najmniej ma wspdlnego z obo-
wiazujaca forma pisemnego egzaminu maturalnego. Istotna nie jest tu forma
egzaminu, ale m.in. to, Ze jego znaczenie zostalo przez decyzje wyzszych uczel-
ni sprowadzone do wartosci: ,,zdal czy nie zdal”. Czyms$ absurdalnym jest to,
ze wynik z egzaminu maturalnego z jezyka ojczystego, z przedmiotu, ktéry
dotyczy jednej z podstawowych plaszczyzn zycia spotecznego, jaka jest komu-
nikowanie si¢, nie ma zadnego znaczenia dla bardzo wielu komisji rekrutacyj-
nych wyzszych uczelni. Wynik ten przez wigkszo$¢ szkot wyzszych, nawet na
kierunkach takich jak dziennikarstwo, nie jest brany pod uwage. Trudno dzi-
wic si¢ uczniom, ktérzy w tej sytuacji uznaja, ze ,,polski nie jest im do niczego
potrzebny”, ze do jego nauki nie muszg si¢ przykiada¢, bo ,,chodzi tylko o to,
zeby go zdac”. A ze ten egzamin zdac jest fatwo, w tym przekonaniu utwierdza-
ja sie, styszac, ze ,,matura z polskiego jest prosta”. W dodatku nie musza miec¢
zadnych wyrzutéw sumienia wynikajacych z lekcewazenia lekcji polskiego,
matury z jezyka polskiego, bo przeciez styszg opinie wyrazane przez ,,autory-
tety’, Ze ,,na polskim uczy si¢ jedynie pod klucz’, ze ,matura z polskiego kaze
wylaczy¢ myslenie”

Ranga jezyka polskiego w szkole $redniej bytaby inna, zaangazowanie uczniow
w nauke tego przedmiotu byloby inne, gdyby wynik z matury z jezyka pol-
skiego byt uwzgledniany przez komisje rekrutacyjne na wszystkich wydziatach
szkol wyzszych. Niechby ten wynik decydowal o przyznaniu niewielkiej czesci
punktéow mozliwych do uzyskania w czasie ,,postepowania rekrutacyjnego’, ale
wlasnie niechby decydowat.
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Zbyt wiele w jednym

Nieangazowanie si¢ mlodziezy w zajecia z jezyka polskiego wynika takze
z tego, ze przedmiot ten, w mniemaniu uczniéw, utracit wymiar czegos, co jest
praktyczne, co pozwala zdobywac¢ i doskonali¢ okreslone umiejetnosci, ktdre
mozna zastosowa¢ w codziennym zyciu. Jezyk polski to w wydaniu dzisiejszej
szkoly przedmiot o wartosciach, na ktérym rozwaza sig¢ istote takich czy in-
nych zagadnien etycznych, estetycznych, na ktérym poznaje sie przeszlos¢, na
ktérym uczy sie roznych kodéw kulturowych, ale niewiele uwagi poswieca sie
jezykowi jako narzedziu stuzagcemu komunikacji. W praktyce szkolnej lekcje
polskiego sg blizsze filozofii, wiedzy o kulturze, psychologii, historii, socjologii
niz samemu jezykowi. W skrajnych przypadkach moga przerodzi¢ si¢ w lekcje
wychowawcze, na ktérych losy bohaterow literackich sg jedynie punktem wyj-
$cia do refleksji natury etyczne;j.

Pod presja czasu

Nauka w szkole ponadgimnazjalnej trwa trzy lata. Jesli jednak wezmie si¢ pod
uwaga réznego rodzaju okolicznosci determinujgce prace nauczyciela polonisty
i wielo$¢ zadan, ktére na nim spoczywaja, to rzeczywisty czas uczenia mlodzie-
zy w szkole $redniej jest znacznie krétszy. Uwzgledniajgc obszernos$¢ wiedzy,
ktdra polonista ma przekaza¢ uczniom, wielo$¢ i skomplikowanie umiejetno-
$ci, ktore ma w nich wyksztalci¢ i utrwali¢, mozna mniemac, ze polonista jest
cudotwdrca, a mlodziez nasza w swoich zdolnosciach w przyswajaniu wiedzy
i nabywaniu umiejetno$ci nie ma sobie réwnej. Cudotworca jednak nie jest,
tym bardziej, Ze uczenie to nie pokaz umiejetnosci dokonywania cudoéw, ale
dobrze rozplanowana, systematyczna, pelna zaangazowania praca, polegajaca
w swej istocie na prowadzeniu mlodego cztowieka przez $wiat i zapoznawaniu
go z tym $wiatem. A mlodziez nie jest jak kto$, kto ma nieograniczone mozli-
wosci wchlaniania wiedzy.

Sytuacje, w jakiej s postawieni polonisci, mozna nazwac: ,,galopem przez li-
terature”. Ow galop sprawia, Ze czgsto trud czytania tekstu literackiego trwa
znacznie dluzej niz trud omawiana tego tekstu na lekcji jezyka polskiego.
Prowadzi on do pobieznego ogladu tekstu - prowokuje czesto uczniéw do
tego, zeby lekture utworu literackiego zastapi¢ przeczytaniem streszczenia tego
tekstu. Stad wiedzie juz prosta droga do utraty przez mlodych ludzi przekona-
nia, ze warto czytac, ze jezyk polski to przedmiot ciekawy i niezwykle wazny.
Okreslajac réznego rodzaju zadania, ktére wyznaczamy innym, warto pamie-
ta¢ rozmowe Malego Ksiecia z Krélem:

»Jesli rozkaze generatowi, aby jak motyl przelecial z jednego kwiatka na drugi,
albo rozkaze mu napisac tragedie, albo zmienic si¢ w morskiego ptaka, a generat
nie wykona otrzymanego rozkazu, kto z nas nie bedzie miat racji: ja czy on?

- Jego Krolewska Mos¢ - odpowiedziat stanowczo Maty Ksigze. (...)

- Stusznie. Nalezy wymagac tego, co mozna otrzymac. Autorytet opiera si¢ na
rozsgdku.”
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Teraz jezyk

W naszych szkotach kuriozum stanowi to, ze uczniowie moga uczy¢ si¢ jezy-
kéw obcych czy innych przedmiotéw w niewielkich grupach, ale jezyka ojczy-
stego juz tak uczy¢ si¢ nie moga. Polonista to niejednokrotnie ktos, kto musi
na lekcji zajmowac si¢ 36 uczniami, by rozwija¢ ich umiejetnosci jezykowe.
W takiej sytuacji az prosi sig, Zeby przynajmniej raz w tygodniu lekcje mialy
obligatoryjnie charakter zaje¢ warsztatowych, na ktérych uczniowie w matych
grupach mogliby doskonali¢ swoje umiejetnosci postugiwania sie¢ jezykiem.
W czasie takich zaje¢ dzigki réznym ¢wiczeniom stylistycznym, kompozycyj-
nym, sfownikowym, mlodziez moglaby z pewnoscia doskonali¢ swoje umie-
jetnodci zwiazane z tworzeniem roéznych tekstow, moglaby przygotowywac
sie do udzialu w debatach, dyskusjach. Co z tego, ze polonista sprawdzi wiele
prac ucznia, jezeli ten nie ma szansy na to, zeby w rozmowie indywidualnej
z nauczycielem uswiadomi¢ sobie istote bledéw popelnionych w tych pracach.
Co z tego, ze uczen posiadzie teoretycznie wiedze zwigzang z tworzeniem wy-
powiedzi ustnych czy pisemnych, jezeli nie ma wigkszych szans jej zastosowania
pod okiem nauczyciela. A zeby sie nauczy¢ mowic i pisa¢, trzeba nieustannie
¢wiczy¢. Wprowadzenie obowiazkowej godziny ¢wiczen jezykowo-kompozy-
cyjnych, ¢wiczen zwigzanych z prowadzeniem dyskusji, przemawianiem, re-
dagowaniem réznego rodzaju tekstow z pewnoscia ozywiloby lekcje polskiego,
nadaloby im nowg range.

Nowa lekcja jezyka polskiego

Wydaje sie, ze szansa na odbudowe autorytetu polonisty mozne by¢ wprowa-
dzenie nowej podstawy programowej, ktéra umozliwi nauczycielowi podmio-
towe dzialanie w procesie nauczania, a uczniowi pozwoli na to, by stal si¢ $wia-
domym odbiorcg kultury, osobg zdolng do podejmowania dialogu z dzietami
kultury, potrafigcg przezywa¢d lekture emocjonalnie, umiejaca dostrzegac jej
walory estetyczne, korzystajaca z niesionych przez nig wartosci.

Sadzimy, Ze uczenie jezyka polskiego w szkole sredniej wcale nie musi polegaé
na pokazywaniu jak najszerszej perspektywy literatury, ale powinno zaszczepia¢
w mlodych ludziach przekonanie, ze szczegdlng wartoscia, $wiadczacg o spo-
tecznej 1 obywatelskiej dojrzalosci, jest umiejetnos¢ sprawnego postugiwania
sie jezykiem i dbalos¢ o jego kulture. Lekcje jezyka polskiego powinny wpaja¢
mlodym ludziom mito$¢ do literatury, wywotywa¢ w nich gtéd czytania, tesk-
note za dobrem i picknem. Powinny one by¢ czasem, w ktérym rodzi si¢ sztuka
pisania, krasomdwstwa, sztuka zywego stlowa, sztuka rozmowy, sztuka zycia.
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