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Zmiany w edukacji - préba bilansu dwoch dekad

Wprowadzenie do dyskusji

1. Bramelda: typologia zachowan w sytuacji gwaltownej zmiany kulturowej

Theodore Brameld, amerykanski filozof kultury i edukacji, przez kilka dzie-
siecioleci analizowal reakcje na wielkie przesilenia, od Wielkiego Kryzysu
przetomu lat dwudziestych i trzydziestych XX wieku, poprzez II wojne $wia-
towa i ,zimng wojng”. Opracowal on typologie zachowan ludzi wobec sytu-
acji gwaltownej zmiany systemu gospodarczego i kulturowego oraz potrzeby
reform ksztalcenia. Wiekszos$¢ ludzi nie chce bra¢ udzialu w takiej zmianie
- 1 dla swojej odmowy znajdujg oni wtérne uzasadnienia — albo poddaja
sie biegowi spraw. Wedtug T. Bramelda wystepuje pie¢ sposobéw odmowy
udzialu w zmianie: (1) zadowolenie z siebie (,,idziemy tak dalej, byto dobrze”),
(2) negacja (,,nie, bo nie”), (3) sceptycyzm (,watpie w to, co dotychczas, ale
nie wierze w to, co nowe”), (4) agnostycyzm (.1 stare, i nowe maja swoje za
i przeciw, pozostane neutralny”), (5) eklektyzm (rézne elementy starego i nowe-
go wspolistnieja, ale nie stapiajg si¢ w harmonijny zbiér przekonan, nie prowadza
do jednolitej linii dziatan).

Mozliwe zarazem sg cztery typy zachowan aktywnych: (I) transmisja (kon-
tynuacja bez istotnych zmian), (II) modernizacja (umiarkowane ulepszanie
i modyfikacja), (III) restauracja (powrét do dawnego, sprawdzonego wzorca),
(IV) transformacja (zupetnie nowy wzorzec, dotychczas nieznany).

Tym rodzajom zachowan spolecznych i obywatelskich ludzi towarzysza specy-
ficzne zbiory przekonan (ideologii) dotyczacych zmian w o$wiacie. T. Brameld
uszeregowal cztery wzory zachowan edukacyjnych wedlug stopnia nowosci.
Sa to:

1. restauracja przesztosci, czyli perenializm (powrdt do czystych zrodet
cywilizacji i odrodzenie religijne);

2. transmisja najbardziej istotnych, sprawdzonych prawd naukowych, czy-
li esencjalizm (konserwacja i odtwarzanie przez szkote ustalonego ka-
nonu wiedzy i jej interpretacji);

3. modernizacja programu i stylu ksztalcenia i wychowania dostosowujaca
sie do charakteru i tempa zmian w kulturze i rozwoju dzieci i mlodziezy,
czyli progresywizm (postepujace nadgzanie za zmianami w rozwoju in-
dywidualnym wychowankdéw) oraz

4. transformacja systemu w nowy, uzgodniony demokratycznie co do kie-
runku, tad - bardziej sprawiedliwy, nowoczesny i dynamicznie rozwi-
jajacy sie, czyli rekonstrukcjonizm edukacyjny, w ktérym catkowity
system edukacyjny sprzyja ksztaltowaniu ludzi gotowych uczestniczy¢
w transgresji siebie i w zmianie spoleczne;j.
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2. Krytyka, zastosowania polskie, edukacja jako patchwork

W polskich warunkach przesilenia i przejscia systemowego podmioty edu-
kacyjnie zachowywaly sie eklektycznie z dominacjg biernej i aktywnej kon-
tynuacji (transmisji, esencjalizmu) ze stabymi elementami progresywizmu
(modernizacji, reformizmu) i okresowo silnymi tendencjami restauracyjnymi
(perenialistycznymi).

Nie zaistniala mozliwos¢ strategii rekonstrukcjonistycznej (transformacji),
gdyz wymagataby ona uzgodnienia i przyjecia w demokratycznych procedu-
rach dalekosi¢znej wizji planowej zmiany makrosystemowe]j ze wskazaniem
w niej wizji i roli systemu edukacji oraz warunkow urzeczywistnienia tej wizji.
Jezeli nawet zaistnialy takie dokumenty strategiczne, to nastepna ekipa poli-
tyczna wrzucala je do kosza. Oscylacja systemu uniemozliwiata dokonczenie
jakiegokolwiek projektu, a kazdy pozytywny skutek zmian w wyniku decyzji
z przeszloéci nastepna ekipa przypisywata sobie.

Podstawowa blokada zmian glebokich bytoijest ,posmiertne zycie” (A. Schaff)
»martwej struktury” (J. Staniszkis) we wszystkich sktadnikach sytemu edukacji
(strukturach, funkcjach, tresciach, kadrze i jej $wiadomosci).

Z perspektywy typologii T. Bramelda i przez pryzmat doswiadczen dwoéch de-
kad po przelomie w 1989 roku nie mozna nie zauwazy¢ wzoru zachowan, ktory
zdaje sie w Polsce dominowa¢, a ktéry jest mutacjg i zbitka dziatan restaura-
cyjnych i imitacyjnych. Jest to przystosowawcze nasladowanie doswiadczen
bogatych, od dawna demokratycznych i kapitalistycznych panstw zachodnich,
z elementami przywracania rozwigzan przedwojennych. A zatem: ,,jak przed
wojng” i ,jak na Zachodzie”. Moze by¢ to pulapka, gdyz jest to myslenie nie tyl-
ko naiwnie idealistyczne, ale nie uwzglednia ono dlugiej, czesto swoistej drogi
budowania obecnego stanu gospodarek i kultur kazdego z tamtych krajow; jest
to tez powtdrzenie bledu komunistéw rosyjskich: doganiania i przescigania
Zachodu na skréty w warunkach zapdznienia, ciemnoty i biedy.

W efekcie w Polsce obserwowalismy zmiany przystosowawcze (nasladow-
cze, konserwatywne i pozorne) trzech typow: (1) akomodacje (np. zmiany
struktur o$wiatowych, decentralizacja, szkolnictwo niepubliczne, quasi-rynek
dyplomoéw), (2) adaptacje (np. ,proces bolonski’, powszechne kilkustopniowe
egzaminy zewnetrzne, usprawiedliwione réznice, nowy jezyk: ,,spoteczenstwo
wiedzy”, ,partnerstwo publiczno-prywatne”, ,europejska przestrzen eduka-
cyjna’), (3) asymilacje (np. uzupetnienia programow, spory o kanon, religia
w szkole, jezyki, komputery, nauki o gospodarowaniu, prawne, o zarzadzaniu,
marketing publiczny).

Wystepowaly tez trzy poziomy trudnosci podejmowanych kwestii
edukacyjnych: (1) oczywiste (np. przediuzanie obowiazku szkolnego i okresu
skolaryzacji), (2) trudne (dylematy, np.: Wiedza czy umiejetnosci? ,,Bank
informacji” czy madros¢? Dla rynku czy dla rozwoju? Zaangazowanie czy
autonomia - jak formowac zaangazowania w warunkach pluralizmu i prawa do
autonomiiosobistej?), (3) beznadziejne (aporematy, np.: Jakwyréwnywac szanse
edukacyjne dzieci ze wsi? Jak zrekonstruowa¢ oswiate z nauczycielami do tego
nieprzygotowanymi, ale juz dyplomowanymi? Jak zmieni¢ kwalifikacje nowych
nauczycieli w warunkach rozpadu systemu ich ksztalcenia i doskonalenia?
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Jak dokona¢ zmian systemu o$wiaty bez naleznych naktadéw finansowych?
Jak pogodzi¢ skokowy wzrost ksztalcenia wyzszego z jego poziomem?
Gdzie, jak ksztalci¢ elity dla kraju w warunkach jego otwarcia na atrakcyjniejsze
rynki ich pracy oraz przy braku elit ksztalcacych?).

3. Dylematy zmian w okresie 1989-2009. Edukacja w oktagonie koncow

Rynek. Rynek wyzwala nowe podaze i popyty, takze ,,popyt” na biernych kon-
sumentow, podatnych na reklamy. Powoduje niekontrolowany odptyw najlepiej
wyksztalconych za granice, radykalnie segreguje, skutecznie odrzuca i stwa-
rza wielkie obszary nedzy, toleruje falszowany ,towar” edukacyjny za praw-
dziwe pieniadze, stwarza okazje dla rabusiéw na quasi-rynku edukacyjnym.
Wymusza inicjatywy i przedsigbiorczo$¢, konkurencje o przydatnosé, nowosé,
jakos¢ produktéw. Jego wartosci to ,,pospiech i cynizm” (A. Doda). Czy to tez
»Koniec kultury czytania®? (L. Witkowski, M. Jaworska-Witkowska).

Demokracja. Demokracja wytwarza duze strefy wolnosci (stowo, kultura,
wymiana), ale wywoluje procesy oscylacji systemu (centryfugalnos¢ — centry-
petalnos¢), krotkotrwatos¢ dzialan, alienacje wladzy i jej korupcje na wielka
skale. Stwarza zapotrzebowanie na ludzi biernych i bezkrytycznych, politykéw
i media skazuje na populizm. Czy jest to ,,koniec historii” wraz z klgska lewico-
wosci? Demokracja otwiera jednak szanse réznych aktywno$ci wspdlnotowe;.

Pluralizm. Otwarcie na wielo$¢ i réznice, na tolerancje, ale zarazem stawia
problem ,konca tozsamosci’, wytwarza zgietk ,nowej wiezy Babel”; nostalgie
za przejrzysta przeszlodcia, tesknote do prostych jednoznacznych wyktadni
normatywnych, gléd tozsamosci kulturowej i narodowej, ksenofobie, ktore
daja podtoze ,,polityce historycznej”

Zachod. Jestesmy w Europie. Jest to otwarcie na wazkie, nowe wzory, nowe
wiezi, ale zarazem na pytanie o ,,koniec patriotyzmu narodowego”. Nowa
wielka emigracja to by¢ moze ,,uczenie si¢ od obcych’, ale tez wzmaganie si¢
tendencji imitacyjnych i pozbawianie si¢ samodzielnosci myslenia o zmianie

w osobliwym kontekscie narodowym.

Powrét. Wracamy do przerwanej w 1939 roku samodzielnosci narodowe;j.
Wspomaga naszg samoswiadomo$¢ biograficzno-historyczng, wzmacnia po-
czucie tozsamosci, ale ostabia wole zmian i odnowy. ,,Bylo kiedys dobrze, wy-
starczy powrdci¢”. Triumfuje Koscidl, katolicyzm jest ludowy, mamy katechety-
ke zamiast nauki o religiach i kulturach, religia wyparfa matematyke w szkole,
matura bez matematyki doprowadzila do katastrofy studiéw przyrodniczych
i technicznych oraz do eksplozji niby-studiéw humanistycznych i spotecznych.
Czy to spirala ,,konca postepu” i ,,eksplozja ignorancji”? (J. Lukasiewicz).

Przelom komunikacyjny. Jestesmy w erze telewizji satelitarnej, telefonii
komorkowej i internetu. Z kazdego polskiego miasteczka s3 bezposrednie
polaczenia z wigkszoscig metropolii europejskich. Czy juz znalezlismy si¢
w ponadnarodowej hiperprzestrzeni? Wszystko to jest dostepne, szybkie, ale
i kosztowne, powstajg nowe réznice i nowe monopole. To ,,koniec geografii”?
Czy jest to szansa, czy $mietnik?
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Postmodernizm. Przezywamy ponowoczesno$¢ w kulturze, stylach zycia,
W nauce w sytuacji znacznego opoznienia gospodarczego i cywilizacyjnego.
Podczas gdy Zachod stawia sobie pytanie o mozliwo$¢ przejscia do 2. stadium
III postkonwencjonalnej fazy rozwoju, do spoleczenstwa samosterownego
etycznie, my borykamy sie z wielkimi klopotami dojscia fazy do spoteczenstwa
konwencjonalnego, do panstwa prawa. Rdznice stanely w centrum uwagi:
kwestia kobieca, nowe odkrycie dziecinstwa, réznice pozaborowe, wies
- miasto, beneficjenci i wykluczeni. Uderza ciaglo$¢ rdznic, a zarazem
nieprzewidywalnos¢ biegu zdarzen. Panuje chaos i zgietk w panstwie naraz
z Orwella i z Gogola. Czy to ,,koniec ciagglosci”?

»Rewolucja podmiotow” (K. Obuchowski). Nastapilo przejscie od kolektywi-
zmu do indywidualizmu, od orientacji prospolecznej do egoizmu, od zaanga-
zowania do autonomii jako samowylaczania obywatelskiego. Sg to symptomy
»konca wspolnoty”.

Poszukiwanie nowego paradygmatu. Nastapilo ozywienie pedagogiki
alternatywnej i poszukiwana nowego paradygmatu. Towarzyszy temu
radykalna krytyka pozytywizmu, wskazywanie na ,nieobecne dyskursy”
i wielo$¢ nurtow wspolczesnej pedagogiki. Studia nad edukacja i socjalizacja
staly sie polifoniczne, poliparadygmatyczne; nastepuje przejscie od ortodoksji
do heterodoksji i do proby heteronomicznosci. Zwrot ku ,biograficznemu
uczeniu si¢” z caloksztaltu doswiadczen codziennosci. Czy pedagogika
»humanistyczna” nie jest jednak objawem ,konca nauki” i ,,zmierzchu
wiedzy”?

4. Reformy oswiaty jako funkcjonalny skladnik ,,nibylandii”

Wskazane wyzej tendencje nie wytwarzaja w skali masowej zapotrzebowania
na dobrze wyksztatconych Polakow, a spigtrzenie dylematéw pozwala watpic,
czy nastgpila u nas jakakolwiek systemowa TRANSFORMACJA.

Jakie sg wlasciwosci dotychczasowych préb reform oswiaty? Sa to:

1. Biurokratyczny i centralistyczny etatyzm po radykalnej zmianie zwrd-
conej przeciwko... centralistycznemu etatyzmowi. Strategia ,,kaskado-
wa’ zamiast ,,gejzerowe;j”.

2. Kontynuacja i destrukcja pod hastami wielkich obietnic (likwidacja
przeszkoli, rozerwanie jednolitej powszechnej szkoly ogdlnoksztalca-
cej przy braku koncepcji gimnazjum, wzmocnienie mechanizmoéw se-
lekcji spotecznych pod hastami wyréwnywania szans, liberalna szkota
powszechna z selekcyjnym egzaminem na jej koncu, dewaluacja ma-
tury, rzekomy ,,bon oswiatowy”, brak systemu ksztalcenia zawodowe-
go 1 ksztalcenia dorostych, chaos w ksztalceniu nauczycieli, bezptatne
szkoly wyzsze dla najbogatszych, skok skolaryzacji akademickiej kosz-
tem jakosci ksztalcenia i poziomu zycia rodzin)

3. ,Metne wizje” i obietnice bez pokrycia w efektach dziatan pod hastami
wielkich refom wspierane sa przez czes$¢ profesjonalnych animatorow
samo$wiadomosci systemu edukacji (naukowcow, politykow, populary-
zator6w, dziennikarzy).
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Nadzieje mozna poktada¢ w polityce spdjnosci Unii Europejskiej i w obnazaniu
przez Europe - jako jej ciezaru rozwojowego — powszechnej gtupoty polskiej.
Nadzieja lezy takze w powolnym zwrocie studiow nad edukacja ku ,,portreto-
waniu” dobrych praktyk wlasnych i cudzych oraz ich upowszechnianiu.
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