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Co pokazalo badanie
uwarunkowan osiagnie¢ gimnazjalistow
w powiatach rypinskim i sepolenskim?

Wstep

Badanie uwarunkowan osiggnig¢¢ absolwentéw gimnazjéw w powiatach rypin-
skim i sepolenskim zostalo przeprowadzone wiosna 2009 roku na mocy po-
rozumienia Kujawsko-Pomorskiego Kuratora Oswiaty i dyrektora Okregowej
Komisji Egzaminacyjnej w Gdansku. Objeto nim 1 141 trzecioklasistow, ktérzy
uczeszczali do osiemnastu szkot zlokalizowanych w

dziesigciu gminach. Trzy lata wczesniej badano uwarunkowania osiggniec¢
tych uczniow na sprawdzianie w VI klasie szkoly podstawowej (Kutajczyk,
Przychodzen, 2008).

Gimnazjali$ci uczestniczyli w ankiecie. Wyniki ankiety skonfrontowano z da-
nymi zebranymi w sondazu diagnostycznym przeprowadzonym wsrod dyrek-
torow szkol i wychowawcow klas I1I oraz z osiggnieciami uczniéw mierzonymi
wynikami egzaminéw zewnetrznych.

W artykule prezentujemy najwazniejsze wyniki analiz, w tym poréwnan doko-
nanych w powiatach z uwzglednieniem lokalizacji szkot.

Wyniki badania

1. Osiagniecia edukacyjne uczniéow

Podstawowe parametry statystyczne' standaryzowanych wynikéw egzaminow
zewnetrznych w powiatach rypinskim i sepolenskim oraz w gimnazjach wiej-
skich i miejskich zawiera ponizsza tabela.

1

N - liczebnos¢, M - $rednia, SP — sprawdzian w VI klasie szkoly podstawowej, GH i GM - odpowiednio
cze$¢ humanistyczna i matematyczno-przyrodnicza egzaminu gimnazjalnego
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Tabela 1. Parametry statystyczne standaryzowanych wynikow uczniow ze spraw-
dzianu w 2006 roku i egzaminu gimnazjalnego w 2009 roku

Parametr Powiat rypinski Powiat sepolenski Ogotem
statystyczny | wie§ | miasto | razem | wie§ | miasto | razem | wie§ | miasto | razem
N 366 201 567 163 313 476 529 514 1043
MSp 0,04 0,12 0,06 -0,43 -0,20 -0,28 -0,11 -0,07 -0,09
M., -0,02 | -0,12 | -0,06 | -0,26 | -0,27 | -0,27 | -0,10 | -0,21 | -0,15
MGM -0,07 0,01 -0,05 -0,22 -0,20 -0,21 -0,12 -0,12 -0,12

Na koniec zaréwno II, jak i III etapu edukacyjnego wyzsze wyniki uzyskali
uczniowie w powiecie rypinskim niz s¢polenskim. Jednak gimnazjali$ci miej-
scy w rypinskim wyraznie ,,zwolnili” w przedmiotach humanistycznych, za$
gimnazjali$ci wiejscy w sepolenskim ,,przyspieszyli” tak w przedmiotach hu-
manistycznych, jak i matematyczno-przyrodniczych.

2. Efektywno$¢ nauczania

Efektywnos¢ nauczania gimnazjalistéw w obu powiatach poréwnano na podsta-
wie edukacyjnej wartosci dodanej (EWD) bezwzglednej wyrazonej w RK (row-
nowaznik klasy), tzn. wlatach i miesigcach uczenia si¢ okreslonych umiejetnosci
(Niemierko, 2009). Wieksza efektywno$¢ nauczania osiagnieto w gimnazjach
wiejskich niz miejskich. Jest to jednak zastuga gimnazjéw sepolenskich (rys. 1.)
- tylko im udalo si¢ przekroczy¢ efektywnos¢ przecigtng (w czedci matematycz-
no-przyrodniczej). Natomiast w powiecie rypinskim skutecznos$¢ uczenia sie
byla nizej przecig¢tna. Ostatecznie w ciggu trzech lat nauki w gimnazjum zmalat
dystans pomiedzy osiagnieciami mlodziezy rypinskiej i sepolenskiej.
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Rys. 1. Srednie wartosci wskaznika EWD wraz z 95% przedzialami ufno$ci
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3. Uwarunkowania osiggnie¢ gimnazjalistow

Zmienne oddzialujace na efekty ksztalcenia mozna potgczy¢ w trzy bloki wy-
jasniajgce réznice wynikow badan osiggnie¢ uczniow (Niemierko, 2010):

1. Uczen ijego srodowisko

2. Szkola

3. Nauczyciel.

Szukajac uwarunkowan osiggnie¢ gimnazjalistow (na podstawie danych z ankie-
ty), zastosowano analize czynnikowa® (Sterczynski i inni, 2009). Analizie pod-
dano 33 pozycji I czesci ankiety dotyczacej klimatu spotecznego klasy i szkoty,
postawy wzgledem szkoly i réznych aspektéw zycia szkolnego oraz atmosfery
domu rodzinnego i zaje¢ pozaszkolnych, a takze 34 pozycje II czgsci ankiety,
ktora dotyczyta motywacji szkolnej. Wobec stwierdzen uczniowie ustosunko-
wywali sie na pigeciostopniowej skali Likerta, ktéra obejmowata odpowiedzi:
Nie (1), Raczej nie (2), Ani tak, ani nie (3), Raczej tak (4), Tak (5).

Przedstawiamy wyniki I czesci ankiety®. Dopelniaja je informacje przekazane
przez wychowawcow klas.

W wyniku analizy zostaly wyodrebnione cztery czynniki?, ktérym przypo-
rzagdkowano nastepujace nazwy:

1. Relacje pomiedzy uczniami a nauczycielami

2. Relacje pomiedzy uczniami w szkole

3. Pozaszkolne obowiazki ucznia

4. Wspieranie rozwoju ucznia przez rodzicow.
Pierwszy z czynnikéw — Relacje pomiedzy uczniami a nauczycielami - po-
aczyl pozycje wskazujace na profesjonalizm nauczycieli i przyjety program
ksztalcenia w szkole. Oznacza pozytywna oceng lekeji oraz deklarowanag przez
gimnazjaliste sympati¢ do wychowawcy i pozostalych nauczycieli, a takze do-
strzeganie zainteresowania nauczycieli efektami jego pracy i interesujacych me-
tod pracy nauczycieli. Czynnik ten obejmuje przede wszystkim zmienne z bloku
3. (»Nauczyciel”), ale tez z bloku 2. (,,Szkota”).

Czynnik Relacje pomiedzy uczniami w szkole objal pozycje ankiety dotycza-
ce relacji miedzy samymi uczniami. Laczy pozytywna oceng atmosfery panu-
jacej w klasie i szkole z poczuciem bezpieczenstwa i pozytywna oceng relacji
wsrod ucznidw. Oznacza zaufanie wobec innych ucznidéw z klasy, pozytywna
oceng relacji panujacych miedzy nimi i deklarowang sympati¢ wobec innych
uczniéw. W duzej czegs$ci mieszczg sie tu zmienne z bloku 2. (,,Szkota”) i z bloku
1. (,Uczen i jego srodowisko”).

Trzeci czynnik - Pozaszkolne obowiazki ucznia - zawart pozycje zwigzane
z wypelnianiem obowigzkéw domowych. Zmienna ta faczy dostrzeganie przez
gimnazjaliste utrudniania odrabiania lekcji i uczenia si¢ przez obcigzenie

> Analiza czynnikowa umozliwia wyodrebnienie grup pozycji, w ktorych odpowiedzi respondentdw sg ze

sobg powigzane.
W analizie uwzgledniono wyniki 959 uczniow, ktorzy wypelnili i oddali ankiete.

Wyodrebniania czynnikéw dokonano metoda gléwnych sktadowych w oparciu o macierz korelacji. Wyodreb-
nione czynniki zrotowano metodg Varimax.
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pracami w gospodarstwie domowym, a takze traktowania przez rodzicow
obowiazkéw domowych jako priorytetowych. W czynniku tym odnajdujemy
zmienne z bloku 1.

Czynnik Wspieranie rozwoju ucznia przez rodzicow objal pozycje wskazujace
na zainteresowanie rodzicéw rozwojem edukacyjnym swojego dziecka. Laczy de-
klaracje uczniow, ze rodzice interesujg si¢ ich nauka i sprawami szkoty oraz ze
rodzice maja dla nich czas i mogg liczy¢ na pomoc domownikéw w odrabianiu
lekeji. Mieszczg si¢ tu rdwniez zmienne z bloku ,,Uczen i jego srodowisko”

Wyniki analizy czynnikowej — pozycje pogrupowane w oparciu o wielkos¢
tadunku czynnikowego (L)° wraz z warto$ciami tego fadunku przedstawiono
w tabeli 2° Poziom cechy objetej wyodrebnionymi czynnikami przypisano
uczniom w oparciu o metode regresji Bartleta’. Kilka pozycji znalazto sie
w obrebie dwdch czynnikéw. Na przyklad pozycja: ,Mam duzo obowigzkow
innych niz nauka” znalazla si¢ w czynniku 3. i 1. W czynniku dotyczacym
pozaszkolnych obowigzkéw ucznia jej fadunek okazat si¢ dodatni (0,63), zas
w czynniku dotyczacym relacji pomiedzy uczniami a nauczycielami — ujemny
(-0,27). W tym doszukiwac si¢ mozna zwigzkéw pomiedzy oddzialywaniami
$rodowiska rodzinnego i szkolnego. By¢ moze obcigzenie dziecka pracami
domowymi, ktére odrywaja od nauki, przeklada si¢ takze na jakos$¢ relacji
pomiedzy uczniami i nauczycielami. Pozycja ,Relacje pomiedzy uczniami
a nauczycielami sg dobre.” pojawila si¢ takze w czynniku 2. (L = 0,26), pozy-
cja W szkole relacje pomigdzy uczniami sg dobre.” w czynniku 1. (L = 0,27),
a pozycja ,Nauczyciele interesuja sie, jak radze sobie ze stawianymi mi wyma-
ganiami” w czynniku 4. (L = 0,26). W przypadku relacji moze to wskazywac
na ich sprzezenie zwrotne, za$ w przypadku zainteresowania nauczycieli suk-
cesami lub trudnosciami ucznia w sprostaniu wymaganiom na oddzwigk we
wspieraniu nauki dziecka przez rodzicow.

Do czynnikéw zwigzanych ze srodowiskiem pozaszkolnym ucznia wlaczono
réwniez wskazniki statusu spoteczno-kulturowego (wyksztalcenie rodzicoéw
i liczba ksigzek w domu), a takze zainteresowanie rodzicéw dzieckiem, a do
czynnikéw zwigzanych z uczniem: frekwencje na zajeciach, zaangazowanie
ucznia w nauke i zycie klasy, udzial w konkursach, a takze czgstotliwos¢ ko-
rzystania z korepetycji i plany dotyczace dalszej edukacji. W tym wypadku
bazowano gléwnie na wynikach sondazu przeprowadzonego wéréd wychow-
awcow klas III. Dopelnily je uczniowskie deklaracje korzystania z korepetycji
i wyboru szkoty ponadgimnazjalnej. Nalezy zaznaczy¢, ze zainteresowanie
rodzicow nauka dziecka zostalo nizej ocenione przez wychowawcow ($rednia
3,2) niz przez samych uczniéw (tabela 3. czynnik ,Wspieranie rozwoju ucznia
przez rodzicow.”).

> Ladunek czynnikowy to poziom nasilenia, z jakim dana pozycja wyznacza ostateczny poziom utworzo-
nego czynnika. Ladunki ten jest tym silniejszy, im bardziej jego warto$¢ oddala sie od zera. Jesli jest
dodatni, wigzg sie z ogélnym wynikiem czynnika pozytywnie, jesli ujemny - negatywnie.

W tabeli zamieszczono pozycje, dla ktérych o wartoé¢ L wynosi co najmniej 0,5.

7 Metoda regresji Bartleta, w oparciu o ktéra wyliczono natezenie wyodrebnionych cech badanych uczniéw,
obejmuje skorelowang z czynnikiem zmienno$¢ zawartg we wszystkich, a nie tylko najsilniej tadujacych
dany czynnik pozycjach.
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Tabela 2. Wyniki analizy czynnikowej I cz¢sci ankiety

Czynnik Pozycje ankiety L

- Relacje pomiedzy uczniami a nauczycielami sg dobre. 0,68
§ Moge zwréci¢ sie do nauczycieli ze swoimi problemami. 0,66
g — Lekcje s3 monotonne i mafo urozmaicone. -0,66
i % Nauczyciele udzielajg wskazowek, jak uczy¢ si¢ skutecznie. 0,63
"g% Lubie wigkszo$¢ nauczycieli w mojej szkole. 0,62
g g Na lekcjach rozwigzujemy zadania praktyczne lub zwigzane z zyciem codziennym. | (.56
52 | Nauczyciele interesujg sie, jak radze sobie ze stawianymi mi wymaganiami. 0,55
g ® [ Lubie moja wychowawczynie/mojego wychowawce. 0,54
~ Nauczyciele s nieprzystepni dla uczniéw. -0,54
- Na zajeciach wykorzystujemy informacje z réznych zrédet. 0,49
. Lubie kolezanki i kolegéw z mojej klasy. 0,72
_‘E« :2 W Klasie panuje niemita atmosfera. 0,62
g § Moge liczy¢ na pomoc kolezanek i kolegéw z mojej klasy w nauce. 0,56
;é W szkole czuje si¢ bezpiecznie. 0,56
= ,g Boje si¢ przychodzi¢ do szkoly. -0,55
5‘% g W szkole relacje pomiedzy uczniami sg dobre. 0,51
N

Rywalizacja miedzy uczniami w mojej klasie prowadzi do nieprzyjemnych sytuacji. | 0,51

Y .g Obowigzki domowe utrudniajg mi odrabianie lekcji. 0,77
:o g Zdarza sie, ze musze wybiera¢ miedzy obowigzkami domowymi i szkolnymi. 0,73
§ 2 Uczytbym/uczylabym si¢ wiecej,gdybym mial/miata mniej obowigzkéw domowych. | 0,68
[§ g Rodzice na_klaniajq do zajmowania si¢ w pierwszej kolejnosci obowigzkami 0,65
* 5 | domowymi.
©-8 | Mam duzo obowiazkow innych niz nauka. 0,63
o ,g % Rodzice interesuja si¢ mojg nauka. 0,75
§ § é Rodzice interesuja si¢ sprawami szkoly. 0,64
228 W domu rozmawiamy o tym, co dzieje si¢ w szkole. 0,61
= % E) Rodzice majg dla mnie duzo czasu. 0,60
< 2 & | Moge liczy¢ na pomoc domownikéw w odrabianiu lekcji. 0,59

Relacje pomigdzy uczniami oceniali takze wychowawcy klas. Ich oceny byly
zblizone do uczniowskich.

Tabela 3. Srednie wskazniki akceptacji wyodrebnionych czynnikéw

. Powiat Gimnazja
Czynnik T T T T
rypinski | sepolenski | miejskie | wiejskie
Relacje pomigdzy uczniami a nauczycielami 3,5 3,6 3,4 3,7
Relacje pomiedzy uczniami w szkole 4,2 4,0 4,0 4,2
Pozaszkolne obowigzki ucznia 2,0 2,3 2,2 2,0
Wspieranie rozwoju ucznia przez rodzicow 4,2 4,2 4,2 4,2
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Przeanalizowano réwniez zwigzek wewnatrzszkolnych ocen wystawionych
uczniom na pétrocze z wynikami egzaminéw zewnetrznych i EWD.

W celu okreslenia zwigzku pomiedzy wymienionymi zmiennymi a pozio-
mem umiejetnosci uczniéw i ich przyrostem podczas nauki w gimnazjum
obliczono wspolczynniki korelacji Pearsona pomiedzy wynikami egzaminéw
i EWD a zmiennymi o charakterze ilo$ciowym?® oraz wspélczynniki korelacji
Spearmana pomig¢dzy wynikami egzaminéw i EWD a zmiennymi porzadko-
wymi. Istotne korelacje o warto$ciach co najmniej 0,2 przedstawiono w tabe-
lach 5.i6. (N =1036).

Tabela 4. Korelacje pomiedzy wynikami egzaminéw (PKT) i EWD a zmiennymi
ilo$ciowymi (r Pearsona)

Zmienna PKT,, | PKT,, | PKT,, | EDW,_, | EWD_,
Frekwencja na zajeciach szkolnych 0,21 0,20
Ocena z zachowania 0,43 0,56 0,50 0,34 0,23
Ocena z jezyka polskiego 0,63 0,68 0,66 0,29 0,24
Ocena z matematyki 0,63 0,61 0,76 0,39
Ocena z obowiazkowego jezyka obcego | 0,60 0,66 0,64 0,30 0,24

Srédroczne oceny klasyfikacyjne pozytywnie koreluja zaréwno z wynikami
egzaminow, jak i EWD. Wskazuje to na trafno$¢ egzaminéw zewnetrznych.
Watpliwos$ci moze budzi¢ jednak pewna ogoélnos¢ tego zwigzku — brak wyraznie
silniejszych korelacji pomiedzy ocenami z przedmiotéw stanowiacych gléwne
sktadowe poszczegolnych czgsci egzaminu a wynikami i EWD tych czesci.

Tabela 5. Korelacje pomiedzy wynikami egzaminéw i EWD a zmiennymi porzad-
kowymi (rho Spearmana)

Zmienna PKT PKT PKT EDW EWD

SP GH GM GH GM
Zaangazowanie ucznia w nauke 0,53 0,63 0,63 0,32 0,32
Zaangazowanie ucznia w zycie klasy 0,38 0,50 0,44 0,30 0,21
Udziat w konkursach przedmiotowych 0,51 0,53 0,56 0,20 0,29

Udzial w konkursach innych niz przed-

- . 0,22 0,30 0,28 0,20
miotowe i sportowe

Wyksztalcenie matki 0,34 0,34 0,37
Wyksztalcenie ojca 0,25 0,25 0,28
Zainteresowanie rodzicéw nauka dziecka | 0,34 0,36 0,37

Zaangazowanie ucznia w nauke i w zycie klasy jest zwigzane z wszystkimi
piecioma miarami osiggnie¢. Czynnikami zwigzanymi z wynikami egzaminow
i EWD okazaly sie rowniez frekwencja na zajeciach i udzial w konkursach
(w przypadku konkurséw sportowych korelacje bardzo stabe).

8 Do tej grupy wlaczono réwniez oceny na potrocze, ktére mimo porzadkowej natury zwyklo si¢ traktowac
ilosciowo.
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Do czynnikéw zwigzanych z osiagnigciami uczniéw zaréwno bezposrednio, jak
i z ich przyrostem w gimnazjum zaliczy¢ nalezy uwarunkowania kulturowe.
Osiagniecia gimnazjalistow okazaty si¢ pozytywnie zwigzane z wyksztalceniem
obojga rodzicéw oraz ich zainteresowaniem naukg dziecka ocenionym przez
wychowawcow klas. Moze to jednak by¢ wynikiem konsekwencji nauczycieli
w ocenach ucznia, gdyz w wypadku uczniowskich deklaracji wspierania
w nauce przez rodzicow nie zaobserwowano zadnych istotnych korelacji.
Réwniez oszacowana przez gimnazjalistow liczba ksigzek znajdujacych sie
w ich domach nie przeklada si¢ w sposdb oczywisty na efektywnos¢ uczenia
sie. Liczba ta moze by¢ wskaznikiem poziomu ekonomicznego rodziny ucznia,
aspiracji i wyksztalcenia jego rodzicow, a takze tradycji kulturowych srodowiska,
w ktérym on zyje.

Na uwage zastuguja slabe, ale istotne korelacje pomiedzy pilnoscig, motywa-
cja wewnetrzng i samo$wiadomoscig uczniéw a EWD i brak bezposrednich
zwigzkéw tych zmiennych z wynikami egzaminéw. Swiadczy¢ to moze o roli
szkoty w ksztaltowaniu motywacji uczniow.

Jako$¢ relacji pomiedzy uczniami i nauczycielami oraz pomiedzy samymi
uczniami okazala si¢ bardzo stabo zwigzana z poziomem osiagnie¢ uczniow,
a nie zwigzana z efektywnoscig nauki w gimnazjum, chociaz mlodziez uczaca
sie na wsiach ocenila je wyzej niz mlodziez uczaca si¢ w miastach.

Nie stwierdzono korelacji pomiedzy poziomem osiagnie¢ i ich przyrostem
w gimnazjum a stopniem obcigzenia ucznia obowigzkami domowymi (jedynie
w przypadku osiggnie¢ humanistycznych odnotowano bardzo stabg korelacje
ujemng). Mozna to wyjasnic¢ po pierwsze tym, Ze poczucie obcigzenia obowiaz-
kami jest wzgledne i zalezy miedzy innymi od relacji pomiedzy domownikami,
a po drugie tym, ze pewna pula obowigzkéw domowych wyzwala zaangazowa-
nie w nauke.

Wiekszo$¢ uczniéw odpowiadajacych na pytanie dotyczace korzystania
z korepetycji wskazala, ze w ogdle nie brata udzialu w takich zajeciach (78%).
Nie stwierdzono statystycznego zwiazku miedzy efektywnos$cig uczenia sie
a pobieraniem korepetycji.

Na koncu ankiety gimnazjalisci okreslali swoje plany po ukonczeniu gimna-
zjum, wskazujac typ szkoly, w ktdrej zamierzajg kontynuowac nauke. Aspiracje
mlodziezy wiejskiej byly nieco nizsze niz miejskiej (rys. 3.).

I I I I
rypinski 27% | 15% | 33% [ 26%
, ‘ ‘ ‘ ‘ oLo
sepolenski 37% 1% 30% [ 29% oLP
b I [ [ I
miasto 39% [11%] 26% | 23% ar
b I [ [ I 0Ozsz
wie$ 24% [9%] 36% | 31%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Rys. 3. Odsetek uczniow, ktorzy planowali nauke w poszczegolnych szkoltach

ponadgimnazjalnych
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Poréwnujac wybory szkét ponadgimnazjalnych i wyksztalcenie rodzicow, za-
uwazamy wzrost aspiracji dzieci, zwlaszcza wiejskich (rys. 4.).

rypinski [10%] 33% [ 39% [ 19% )
1 \ \ \ \ Owyzsze
sepolenski |10%] 35% | 40% | 14% | Osrednie
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Rys. 4. Odsetek matek uczniow w zaleznosci od wyksztalcenia

Badanie przeprowadzone w 2009 roku wykazalo pozytywny wplyw wykorzy-
stania wnioskéw z badania széstoklasistow w 2006 roku na wzrost skutecznosci
ksztalcenia gimnazjalistow. Dobrym przykladem jest gmina G09, w ktorej wy-
raznie zmobilizowano do wysitku uczniéw o niskich i $rednich osiagnieciach
uprzednich (rys. 5.). W tej gminie szczegdlnie wyrdznita sie szkota 14, w ktorej
zmobilizowano calg spolecznos¢ szkolna, tacznie z rodzicami gimnazjalistow, do
wspdlnych dzialan. Zaowocowalo to wyzej przecietng efektywnoscia nauczania.
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Rys. 5. Linie rozwoju osiagnie¢ uczniow, ktorzy ze sprawdzianu w VI klasie szkoly
podstawowej uzyskali wyniki niskie, srednie lub wysokie, w gminie G09
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W ponizszej tabeli poréwnano frekwencje na zajeciach i niektére wskazniki
(skala: 1-5) dotyczace uczniéw szkoly 14 1 ogétu badanych gimnazjalistow.

Tabela 6. Wskazniki zmiennych z bloku ,,Uczen i jego srodowisko”

Zmienna Szkota 14 Ogotem
Frekwencja na zajeciach (wychowawcy) 94% 86%
Zaangazowanie ucznia w nauke (wychowawcy) 3,6 3,1
Zaangazowanie ucznia w zycie klasy (wychowawcy) 3,5 2,9
Zainteresowanie rodzicéw nauka dziecka (wychowawcy) 3.4 3,1
Wspieranie rozwoju ucznia przez rodzicow (uczniowie) 4,5 4,2

Podsumowanie

Wyniki badania nie daly jednoznacznej odpowiedzi na pytanie, gdzie tkwi
przyczyna niskich osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw powiatu sepolenskiego.
Pozwalajg jednak przyja¢ uogélniony wniosek o kulturowo-domowym ro-
dowodzie zréznicowania osiggnig¢ uczniéw obu powiatéw. Wsrod przyczyn
leze¢ moga tez uwarunkowania wczesnoszkolne, gdyz pomimo podobnego
kontekstu ksztalcenia na III etapie edukacyjnym gimnazjalisci sepoleniscy
»zblizyli si¢” do rypinskich. Trudno tez wskaza¢ czynniki, ktore przyczynity
sie do wzrostu efektywnosci nauczania w gimnazjach sepolenskich, zwlaszcza
wiejskich. Jednym z czynnikéw moze by¢ gestsza sie¢ mniejszych gimnazjow,
cho¢ wydaje sie to zbytnim uproszczeniem. A moze przyczyn nalezy doszu-
kiwa¢ sie w konsekwentnym wdrazaniu w tych szkotach systemu diagnozy
edukacyjne;j?

Analiza wynikéw badania pozwala zwroci¢ uwage na nastepujace czynniki
zwigzane z przyrostem osiggnie¢ edukacyjnych absolwentow gimnazjow
(Kutajczyk, Przychodzen, 2010):

1. Sukces na egzaminie gimnazjalnym w prosty sposdb zalezy od sukcesu na
sprawdzianie. Zatem wynik sprawdzianu stanowi wskaznik potencjatu edu-
kacyjnego absolwenta szkoly podstawowe;j.

2. Osiagniecia edukacyjne wyniesione ze szkoly podstawowej tylko czesciowo
determinujg efektywnos¢ uczenia si¢ w gimnazjum - nie bez znaczenia jest
praca szkoly, nauczyciela i samego ucznia, a w szczegolnosci wspdtpraca po-
miedzy pracownikami szkoly, a takze wspomaganie dyrektora i nauczycieli ze
strony organu prowadzacego.

3. Badanie potwierdzilo zwigzek srodowiska spoleczno-ekonomicznego i kultu-
rowego rodziny ucznia, a w szczegélnosci wyksztalcenia rodzicéw i ich troski
o rozwoj dziecka, z poziomem i przyrostem osiagnie¢ edukacyjnych gimnazja-
listow. Jednak stabszy zwigzek wyksztalcenia rodzicéw i ich zainteresowania
nauka dziecka z EWD niz z wynikami, zaréwno sprawdzianu w VI klasie szko-
ly podstawowej, jak i egzaminu w III klasie gimnazjum, wskazuje na wieksza
role wyksztalcenia rodzica we wspieraniu rozwoju dziecka na wczesniejszych
etapach edukacji.
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4. Wazna role odgrywaja cechy indywidualne uczniéw takie jak: wywiazywa-
nie si¢ z obowigzkéw szkolnych, zaangazowanie w nauke i w zycie klasy, a takze
podczas egzaminu, czyli motywacja wewnetrzna do uczenia si¢. Uczniowie
o wysokiej efektywnosci uczenia si¢ bardziej angazuja si¢ zaréwno w nauke,
jak tez wykazuja wieksza aktywno$¢ w ogdle.

Podsumowujac badanie, trzeba zaznaczy¢, ze zaobserwowane zalezno$ci maja
ograniczony charakter. Trzeba tez pamietac, Ze rozpatrywane bloki zmiennych
sg wspolzalezne. Na przyklad na okreslang w ankiecie ocene jakosci relacji
panujacych w szkole miedzy uczniami a nauczycielami oraz miedzy samymi
uczniami oddziatywal zaréwno stan faktyczny - rzeczywista jakos¢ relacji pa-
nujacych w szkole, jak i wnoszone przez uczniéw oczekiwania wobec poziomu
tej zmiennej. W efekcie nie mozna traktowa¢ jakosci relacji jako czynnika ty-
powo zwigzanego ze srodowiskiem szkolnym. Nie bez znaczenia jest tez samo-
ocena uczniow - ci ,mocniejsi” sg bardziej krytyczni wobec nauczycieli i nizej
oceniajg swoje relacje z nauczycielami, a dla ,,stabszych” nauczyciele stanowia
wigkszy autorytet (Kutajczyk i inni, 2010). Dlatego korelacja pomiedzy jakoscia
relacji a wynikami egzaminu okazala si¢ bardzo staba, a w wypadku czynni-
ka ,Relacje migedzy uczniami a nauczycielami” - ujemna. Kierunek drugiego
zwigzku nie dziwi, bowiem fundamentem tych relacji jest zainteresowanie ze
strony nauczyciela, a ten zwykle bardziej interesuje si¢ uczniem stabym. Ponadto
badania kwestionariuszowe majg ograniczony charakter (posrednie metody
uzyskiwania informacji). Im wigksza populacje badamy, tym trudniej zauwazy¢
zaleznosci pomiedzy czynnikami szkolnymi a efektywnoscia nauczania.

Bibliografia:

1. Niemierko B., Diagnostyka edukacyjna. Podrecznik akademicki, PWN, Warszawa
2009.

2. Niemierko B., Zachodni wiatr w edukacji. Od unijnego prelegenta do wspélnych
bada#, [w:] Kwartalnik EDUKACJA Nr 1 (109), IBE, Warszawa 2010, ss. 8-22.

3. Kutajczyk T., Przychodzen B., Uczenie si¢ i jego rezultat w Swietle wynikow badania
uwarunkowan osiggnie¢ uczniow na sprawdzianie w 2006 roku, [w:] Kwartalnik
EDUKACJA Nr 1 (101), IBE, Warszawa 2008, ss. 56-67.

4. Kutajczyk T., Przychodzen B., Sterczynski R., Od jakich czynnikéw zalezy skutecznosé
ksztatcenia w gimnazjach wiejskich i wielkomiejskich?, [w:] Kwartalnik EDUKACJA
Nr 1 (109), IBE, Warszawa 2010, ss. 61-70.

5. Kutajczyk T., Przychodzen B., Uwarunkowania osiggnigc gimnazjalistow w powiatach
rypinskim i sepoleriskim, Skrét raportu z badania, OKE Gdansk 2010.

6. Sterczynski R., Kutajczyk T., Przychodzen B., Od jakich czynnikéw indywidualnych
zalezy edukacyjna warto$¢ dodana w szkolach wiejskich?, [w:] Kwartalnik
EDUKACJA Nr 1 (105), IBE, Warszawa 2009, ss. 68-83.

139



