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Indywidualne prognozy zdawalnosci'
jako nieformalne, wewnatrzszkolne ocenianie
dla przyszlosci wynikow egzamindéw zewnetrznych

Streszczenie:

O procesie prognozowania oraz pilotazowych badaniach dotyczacych indy-
widualnych prognoz zdawalnosci matury z matematyki autorzy pisali w ar-
tykule pt. Zarzqgdzanie osiggnietym poziomem wiedzy nauczyciela matematyki
0 uczeniu sig jego uczniow - arkusze treningowe [w:] Uczenie sig i egzamin
w oczach nauczycieli, B. Niemierko i M.K. Szmigel (red.). Natomiast aktualny
artykut o korzysciach edukacyjnych dla przyszlosci wynikéow egzamindw ze-
wnetrznych po calym cyklu ksztalcenia zakonczonego tegoroczng maturg jest
napisany jako kontynuacja pierwszego.

Omowienie efektow edukacyjnych dla wynikow 4-letnich badan w zakresie
prognozowania zdawalnosci egzaminéw zewnetrznych (matematyki i przed-
miotéw zawodowych) przez uczniow szkoly ponadgimnazjalnej’. Pokazanie
mechanizméw dla tworzenia strategii edukacyjnej jako przejawu nieformal-
nego oceniania (wraz z jego motywujaca rola), a stuzacej w rzeczywisto$ci
szkolnej do koniecznych i oczekiwanych wynikéw egzaminéw zewnetrznych
(z matematyki 30% i wigcej, z egzaminéw potwierdzajacych kwalifikacje zawo-
dowe 75% i wigcej). Indywidualne prognozy zdawalnosci matury z matematy-
ki jako przykfad nieformalnego oceniania ucznia poprzez szerokie spektrum
oddzialywan edukacyjnych w zakresie diagnozy i ewaluacji szkolnej z jednej
strony oraz mozliwosci kalkulacji i strategii przyjetej przez ucznia w realizacji
celow koniecznych i oczekiwanych dla przysztosci jego wynikéw egzaminow
zewnetrznych z drugiej strony.

Matematyka wrocita do obowigzkowych egzaminéw dla wszystkich matu-
rzystow po ponad 20 latach przerwy. Dzien 5 maja 2010 r. (matura ogélno-
polska z matematyki) oraz 26 listopada 2009 r. (ogélnopolska matura prébna
z matematyki) staly si¢ rzeczywistymi egzaminami dla poziomu wymagan
z matematyki, ktéry musieli przekroczy¢ polscy maturzysci. Niemniej wy-
mieniany ,,real maturalny z matematyki” mogt by¢ i byt poprzedzony dzieki

! Jasinska E., Janik S., Zarzgdzanie osiggnietym poziomem wiedzy nauczyciela matematyki, o uczeniu sie

uczniéw-arkusze treningowe, [w:] Niemierko B., Szmigel M., Uczenie si¢ i egzamin w oczach nauczyciela,
Wyd. TOMAMI, Krakéow 2008, s. 465-468.

2 Lobocki M., Metody i techniki badat pedagogicznych, Wyd. Impuls, Krakéw 2004, ss. 105 -140.

Nazwa wlasna.
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nieformalnemu wewngatrzszkolnemu ocenianiu dla przyszlosci wynikéw eg-
zamindéw zewnetrznych autentycznym klimatem stworzonym przez szkolne
treningi dla tzw. ,indywidualnych prognoz zdawalnosci matury z matematy-
ki”. Podobnej weryfikacji np. w kluczowych kompetencjach matematycznych*
u absolwentow szkoly ponadgimnazjalnej w tym technikum dokonujg w pol-
skim systemie oceniania egzaminy potwierdzajace kwalifikacje zawodowe’.
One to, w odréznieniu od matematyki, stanowigc wielki powrét w systemie
oceniania zewnetrznego, ale w zminimalizowanej tre$ciowo i merytorycznie
formie, pokazaly si¢ z jednej strony jako swoista nowo$¢ w ocenianiu wykre-
owanym w polskim systemie oceniania po 1999 roku®. Z drugiej strony to
»poziom strategiczny” dla tych uczniéw, a wlasciwie cele strategiczne dla ich
zdawalnosci w ocenianiu zewnetrznym.

Uwzgledniajac zatem rodzaj egzamindw, w szczegélnosci w przypadku mate-
matyki :

o cel konieczny i najwazniejszy to przekroczenie co najmniej 30%
(osiagniecie tego dawalo mozliwos¢ dla ucznia zdania matury
i mozliwos¢ dalszego ksztalcenia na wyzszych uczelniach)

o cel oczekiwany w gradacji egzaminéw zewnetrznych (do$¢ odlegly dla
ucznidéw z trudnosciami w uczeniu si¢ nie tylko matematyki), ktorego
osiggniecie przez ucznia umozliwialo ,,ugranie procentowo poprawnych
odpowiedzi jak najwiecej”” (pierwszy cel osiagnac 30%, drugi cel ugra¢
jak najwiecej — motywujaca® rola nauczyciela przygotowujacego do
matury oraz motywujaca rola nieformalnego wewnatrzszkolnego oce-
niania dla przyszlosci egzaminéw zewnetrznych), osiagniecie tego celu
w ekstremum wyniku, tj. 100% byto szczegdlnie wazne dla absolwentéw
technikum ze wzgledu na specyfike wybieranych przez nich wyzszych
uczelni zawodowych i technicznych, w ktérym podczas rekrutacji zwra-
calo sie uwage na przedmioty $ciste.

Natomiast w przypadku egzaminéw zawodowych réwniez:

o cel konieczny dla potwierdzenia kwalifikacji zawodowych, w tym sze-
roko pojetych zawodowych kompetencji, ktéry umozliwia uzyskanie
dyplomu np. technika, elektryka, to przekroczenie co najmniej 75% po-
prawnych odpowiedzi’ (nieosiagniecie tego celu jednak nie zamykalo
drogi dla absolwenta technikum bez dyplomu w zatrudnieniu oraz nie
utrudniato rozwoju $ciezki zawodowej).

Bialecki I., Blumsztajn A., Cyngot D., PISA-Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznia, Wyd.
Z.P. Poligrafia, Warszawa 2003.

* Butkiewicz M., (red.), Model polskich standardéw kwalifikacji zawodowych, Wyd. Instytutu Technologii
Eksploatacji, Warszawa 1995.

Niemierko B., Matecki W., Dawne i nowe formy egzaminowania, Wyd. DSWE, Wroctaw 2001.
Slogan motywujacy do zwigkszenia wysitku w przygotowaniu do matury.

Jasinska E., Jasinski W., Czy wzmocnienie motywacji i rozwéj kompetencji polskiego nauczyciela jest sku-
tecznym sposobem zapobiegania wypaleniu zawodowemu, [w:] Frejman M. (red.), Z problematyki edukacji
nauczycielskiej studentéw edukacji techniczno-informatycznej, Wyd. ABI PLUS, Zielona Géra 2007.

Jasinski M., Egzamin potwierdzajgcy kwalifikacje zawodowe dla absolwentow technikum-wnioski do dalszej
pracy na przyktadzie technika elektryka szkoly ponadgimnazjalnej wojewddztwa dolnoslgskiego w Polsce,
[w:] Modernizace Vysokoskolske Vyuky Technickych Predmetu, wyd. Gaudeamus, Hradec Kralove 2007.
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o cel oczekiwany to zdanie mimo wszystko egzaminu potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe, poniewaz teoretycznie absolwent technikum lub
szkoly zawodowej z dyplomem uzyskanym na skutek zdania egzami-
néw zewnetrznych potwierdzajacych kwalifikacje zawodowe powinien
w zalozeniach systemowych polskiej oswiaty mie¢ lepsze perspektywy
w zatrudnieniu w poréwnaniu z absolwentem bez takiego certyfikatu'®
(rzeczywisto$¢ w zatrudnieniu w polskich realiach pokazata rézne przypad-
ki i sytuacje, ktérych wyznacznikami mimo wszystko nie s wyniki egza-
minow zewnetrznych polskiego absolwenta szkét ponadgimnazjalnych).

Wizja zatem zdawanych egzaminéw zewnetrznych (matury 30% i wiecej oraz
egzamindw zewnetrznych 75% i wigcej) dla klas maturalnych technikum to
przede wszystkim powazna kalkulacja i edukacyjna analiza strategiczna w dro-
dze do sukcesu w zewnetrznym ocenianiu'' wspieranego calym spektrum od-
dzialywan edukacyjnych ze strony szkoly jako placéwki oswiatowej poprzez
m.in. formalne i nieformalne wewnatrzszkolne ocenianie z bardzo wysokim
pierwiastkiem motywujacym ucznia oraz samego nauczyciela o bardzo wysokiej
$wiadomosci roli nieformalnego wewnatrzszkolnego oceniania dla przyszlosci
wynikéw egzaminéw zewnetrznych oraz silnie rozwiniete i uksztaltowanie
jego kompetencji przejawiajacych si¢ umiejetnoscig oceniania swoich uczniow
w wymienianym charakterze i celu.

Reasumujac, klimatowi tej wlasnie analizy sprzyjalo nieformalne ocenianie
z motywujaca jego rola, ktorego podejmowali si¢ nauczyciele Zespotu Szkot nr
1 w Lubinie. Dla uczniéw technikum, ktérzy podejmowali nauke pierwszego
wrze$nia 2006 r. (4-letnie technikum) lub 1 wrze$nia

2007 1. (3-letnieliceum) osigganie celéw koniecznych, tj. 30% matematykai75%
egzaminy potwierdzajace kwalifikacje zawodowe oraz celéw oczekiwanych.

Prognozowanie takie bylo w nieformalnym, wewnatrzszkolnym ocenianiu
systematyczng i rzeczywista probg dawania dla uczniéw od klasy pierwszej
informacji na temat szans zdania przez niego matury z matematyki na
podstawie rozwigzywanych arkuszy treningowych w ciggu calego cyklu
ksztalcenia, a w konicowej fazie catosciowych prob treningowych. Podejmowane
dzialania diagnostyczne i ewaluacyjne przez nauczyciela na podstawie jego
kompetencji diagnostycznych i ewaluacyjnych'? oraz kompetencji w zakresie
zarzadzania osiggnietym poziomem wiedzy przez uczniow to jeden z aspektoéw
oddzialywan edukacyjnych na rzecz przyszlych wynikéw egzaminéw
zewnetrznych. Natomiast z innej strony, patrzac na efektywnos¢ takich wptywow
edukacyjnych, wida¢ ucznia i jego kluczowe kompetencje, do ktérych rozwoju
i oczekiwanego poziomu dazy si¢, a informacje po arkuszach treningowych
w jego rozwazaniach (ucznia) to droga przez kalkulacje i analize pozwalajaca
osiggna¢ nie tyle poziom wiedzy (bo to jest oczywiste dla gtownych zadan

10 Jasinski M., Egzamin potwierdzajacy kwalifikacje zawodowe — wybrane problemy, [w:] Modernizace Vy-
sokoskolske Vyuky Technickych Predmetu, wyd. Gaudeamus, Hradec Kralove 2008.

' Niemierko B,. Szmigel K,. (red), Teoria i praktyka oceniania zewnetrznego, Wyd. PANDIT, Krakéw 2001.

12 por. Strykowski W., Strykowska J., Pielachowski J., Kompetencje nauczyciela szkoly wspotczesnej, Wyd
eMPI?, Poznan 2003 oraz Koziot E., Kobylecka E., W poszukiwaniu kompetencji nauczyciela XXI wieku,
Wyd. Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Goéra 2002.
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szkoly polskiej), ale wymieniane cele konieczne i oczekiwane (30% poprawnych
odpowiedzi na maturze i 75% na egzaminach zawodowych). Reasumujac,
surowe wyniki uzyskane z arkuszy treningowych, ktére byly rejestrowane
w indywidualnej prognozie zdawalnosci matury z matematyki dla kazdego
ucznia w Zespole Szkot nr 1 w Lubinie (proces ten zostal zainicjowany w roku
szkolnym 2006/2007 i jest kontynuowany, by zakonczy¢ go etapowo) stuza
réznym interesom w zaleznosci od podmiotu, tj. nauczyciela z jednej strony
lub ucznia szkoly ponadgimnazjalnej z drugiej strony, ktory te dane zbiera.

Dlatego dla nauczyciela dane te stanowig podstawe do zarzadzania osig-
gnietym poziomem wiedzy po uczeniu si¢ jego uczniéw, dzigki czemu
w szczegdlnosci':

» systematycznie i etapowo prowadzi diagnoze po kazdym roku szkolnym
(tj. raporty czesciowe) wg przyjetych regul i podstaw naukowych dla
diagnozy i ewaluacji szkolnej w celu uzyskania ,,oddzialowych prognoz
zdawalnosci maturalnej z matematyki” dla kazdego oddziatu, by w efek-
cie na biezaco uzyskiwa¢ wnioski oraz kierunki oddziatywan doskona-
lacych w celu podniesienia biezacych wynikéw nauczania, a ostatecznie
tych przysztych na egzaminach zewnetrznych poprzez wyréwnanie bra-
kow 1 trudnosci (réznych dla poszczegdlnych oddziatéw i indywidual-
nych uczniow);

« opracowuje ostatecznie 3-letni lub 4-letni raport z ,,cyklicznych prognoz
zdawalnosci maturalnej z matematyki” dla danego oddzialu za okres ca-
tego cyklu ksztalcenia. Co ostatecznie pozwalalo takiemu nauczycielowi
na stworzenie i stosowanie w zwigzku z tymi oddzialtywaniami eduka-
cyjnymi skali poréwnawczej — stanu prognostycznego ze stanem rze-
czywistym ujawnionym po ogélnopolskiej maturze z matematyki (po
5 maja 2010) lub ogélnopolskiej maturze probnej (po 26 listopada 2009),
by dosta¢ odpowiedz na wazne pytanie, na ile prognostyczny charakter
indywidualnej prognozy danego ucznia pokryl si¢ z rzeczywistym wy-
nikiem z 5 maja 2010 (ostatecznie) i 26 listopada 2009 (po drodze);

« poszukiwal doskonalacych oddzialywan edukacyjnych mozliwych dzie-
ki jego osobistemu poziomowi i zakresowi wlasnych kompetencji'*, np.
w zakresie kryterialnego oceniania'®, zdobywania uprawnien egzamina-
tora Okregowej Komisji Egzaminacyjnej, a nawet w zakresie motywu-
jacej roli wewnatrzszkolnego nieformalnego oceniania dla przysztych
wynikéw egzamindw zewnetrznych.

1 Jasiniska E., Janik S., Zarzgdzanie osiggnietym poziomem wiedzy nauczyciela matematyki, o uczeniu sie
uczniow-arkusze treningowe, [w:] Niemierko B., Szmigel M., Uczenie si¢ i egzamin w oczach nauczyciela,
Wyd. TOMAMI, Krakéw 2008, ss. 465-468.

' Jasinska E., Kompetencje i zachowania nauczyciela w zakresie podnoszenia jakosci odbioru przez ucznia
informacji o wynikach uczenia sie. Systemy wsparciowe dla rodzicéw jako propozycja modelowa, [w:] Nie-
mierko B., Szmigel K., Uczenie si¢ i egzamin w oczach uczniéw, Wyd. TOMAMI, Krakow 2007.

> Jasinska E., Jasiniski M., Ocenianie wewnatrzszkolne i zewnetrzne a jakos¢ pracy szkoly w innowacji peda-
gogicznej wdrozonej w szkole miejskiej wojewddztwa dolnoslgskiego - konkluzje, [w:] Dwa rodzaje ocenia-
nia szkolnego. Ocenianie wewngtrzszkolne i zewnetrzne a jakos¢ pracy szkoty, Katowice 2002.
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« systematycznie informowal réwniez rodzicow swoich uczniéw poste-
pach lub ich braku'® wg indywidualnych prognoz zdawalnosci matu-
ry z matematyki dla kazdego ucznia wg nieformalnej oceny punktowej
i procentowej przyjetej w indywidualnych prognozach zdawalnosci,
daly temu nauczycielowi podejmujacemu dodatkowy trud edukacyj-
ny w kreowaniu i kontynuowaniu dla swoich uczniéw indywidualnych
i oddzialowych prognoz zdawalnosci rodzaj satysfakcji zawodowej,
gdy jego uczniowie ostatecznie osiggali sukces egzaminacyjny w prze-
kroczeniu progu zdawalnosci na oczekiwanym przez nich poziomie
i uzyskaniu mozliwosci dalszego ksztalcenia na wymarzonych wyzszych
uczelniach.

Zainicjowanie w praktyce szkolnej w ZS nr 1 w Lubinie arkuszy treningo-
wych i postrzeganie ich wynikéw w aspekcie prognozowania zdawalnosci
na egzaminach zewnetrznych bylo uwazane jako proces i zjawisko rozwijane
przez nauczycieli wymienionej szkoly i kontynuowane w praktyce szkolnej,
co zaowocowalo oczekiwanymi przez nauczyciela wymiernymi efektami edu-
kacyjnymi, diagnostycznymi i ewaluacyjnymi, a przede wszystkim koniecz-
nymi, oczekiwanymi wynikami ogoélnopolskiej probnej matury z matematyki
(26.11.2009) stanowiacej wigkszg niewiadoma niz sam egzamin w maju. Klasy
(trzy) objete indywidualnym i oddzialowym prognozowaniem zdawalnosci
na probnej ogdlnopolskiej maturze z matematyki uzyskiwaly u nauczyciela,
ktory opracowal i wdrozyl te prognozy odpowiednio:

o pierwsza klasa - 96% przekroczylo prég zdawalnosci,
o druga klasa - 76% przekroczylo prog zdawalnosci,
« trzecia klasa - 72% przekroczyto prog zdawalnosci.

W tym dwie ostatnie klasy ogdlnie w wynikach nauczania w cyklu ksztalce-
nia w szkole tworzyly klasy o bardzo duzych trudnosciach w uczeniu si¢ oraz
promowaniu do klas nastepnych (gdzie w OKE Wroctaw wynosilo 60,5% dla
technikum).

Z kolei dla ucznia (ZS nr 1 w Lubinie) dane rejestrowane w indywidualnych
prognozach zdawalno$ci matury z matematyki to calkiem inny aspekt infor-
magcji edukacyjnych niz dla nauczyciela, to z kolei aspekt zrédta do wnikliwej
analizy swoich mozliwosci w osigganiu celéw koniecznych i oczekiwanych
z jednej strony, a z drugiej strony te surowe dane statystyczne ujete w indy-
widualnych arkuszach to tre$¢ ostatniego autorskiego arkusza treningowe-
go na zakonczenie cyklu ksztalcenia tuz przed maturg z zakresu statystyki.
To informacje dla zadania maturalnego, gdy sam uczen analizuje i interpretuje
rzeczywiste dane o sobie zbierane w zakresie standardéw wymagan egzami-
nacyjnych, moze przy okazji przesledzi¢, jakie mial miedzy innymi szanse
zdawalnosci i na jakim poziomie, gdyby zdawal mature w klasie pierwszej,
drugiej i trzeciej. Tym bardziej, ze robione przez ucznia analizy i interpretacje
byly oparte tylko o statystyczne dane, bo kontekst diagnostyczny i ewaluacyjny
tych danych to rola nauczyciela.

' Niemierko B., Ocenianie szkolne bez tajemnic, WSiP, Warszawa 2002.
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Rys. 1. Indywidualna prognoza zdawalnosci matury z matematyki str. 1

! Maena wlasna
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Rys. 2. Indywidualna prognoza zdawalnosci matury z matematyki str. 2

v

Rysunek 1. prezentuje strong pierwsza, a rysunek 2. strone druga przykladowej
indywidualnej prognozy zdawalno$ci matury z matematyki dla ucznia ZS nr
1 w Lubinie. Z klasy, gdzie 96% osiagnelo cel konieczny, tj. 30% poprawnych
odpowiedzi, natomiast jednemu uczniowi podczas ogoélnopolskiej prébnej
matury zabraklo 1 punktu, by cel ten osiagnac¢ (czes¢ 1. tabeli) oraz kontekst
danych jako ostatniego arkusza treningowego z zakresu statystyki w oparciu
o indywidualne jego dane rzeczywiste bez interpretacji wg regut pomiaru dy-
daktycznego'” ze strony uczacego nauczyciela, natomiast z interpretacja wtasna
ucznia nt. swoich szans dla przysztych wynikéw egzaminéw zewnetrznych.

7 Niemierko B., Pomiar wynikéw ksztatcenia, WSiP, Warszawa 1999.
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