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Uczen zdolny i jego rozpoznawanie

Nawet najlepszy sokot nic nie zlowi,
jesli mu nie pozwolisz wzleciec.

(przystowie japonskie)

Wstep

W diagnozowaniu ucznia zdolnego wyrdznia si¢ dwa kryteria: psychologiczne
i pedagogiczne.

Pierwszekryterium odnosisi¢ dorozpoznawaniazdolno$ciuuczniéwzdolnych;
opiera sie na specjalistycznych testach psychologicznych i pedagogicznych, ktore
badaja poziom intelektualny, uzdolnienia specjalne (np. tworcze), zdolnosci
matematyczne, werbalne. Testy takie s3 przeprowadzane w specjalistycznych
poradniach psychologiczno-pedagogicznych. Narzedzia te dostarczajg rzetelnej
i trafnej diagnozy zdolno$ci ucznia. Nie powinny by¢ jednak stosowane w izolacji,
lecz stanowi¢ element procedury poznawania dziecka, na ktorg sktadaja si¢ wyniki
obserwacji i opinie rodzicéw, wychowawcow i nauczycieli, ktorzy potrafig trafnie
okresli¢ specyficzne cechy uczniéw uzdolnionych.

Na diagnoz¢ w poradniach psychologiczno-pedagogicznych czeka si¢ zbyt
dtugo - okolo pét roku. Powoduje to brak szybkiego wsparcia, jakie potrzebne jest
uczniowi zdolnemu.

Obserwacje wiaze sie tez z drugim kryterium - pedagogicznym, dotyczacym
oceny osiggnie¢ ucznia w szkole.

1. Pojecie ucznia zdolnego, cechy osobowosci, osiagniecia szkolne
problemy pedagogiczne

1.1. Pojecie ucznia zdolnego

Literatura psychologiczna i pedagogiczna zwraca uwage na takie wlasciwosci
ucznia zdolnego, jak:

1. zdolnosci do efektywnego uczenia si¢ rzeczy nowych i wybitne wyniki
w jakiej$§ wartosciowej dziedzinie aktywnosci,
oryginalno$¢ w mysleniu i dzialaniu, duze nasilenie dazen poznawczych,
przejawianie wysokiego poziomu myslenia analitycznego i produktywnego,
tatwos$¢ rozumienia i przyswajania symboli abstrakcyjnych,
zainteresowania poznawcze, zdolnos¢ do koncentracji uwagi na tresciach
abstrakcyjnych, wytrwalos¢ w rozwiazywaniu probleméw,
przezywanie satysfakcji z rozwigzywania probleméw i pokonywania
trudnosci intelektualnych.
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Wybitne zdolnosci intelektualne przejawiaja sie czgsto, zwlaszcza w dziecinstwie,
W postaci:

1. niezwykle wysokiego poziomu rozwoju umystowego,

2. nasilonej aktywnosci intelektualne;.

Wysoka inteligencja moze si¢ zaznacza¢ we wszystkich, w wielu lub w pewnych
tylko dziedzinach, jak np. w matematyce i naukach $cistych badz humanistycznych,
artystycznych czy lingwistycznych.

Moéwiac o uczniach zdolnych, nalezy wskaza¢ dziedzing dzialalnosci, w ktorej
przejawiaja sie ich zdolnosci. O jej efektach oprocz zdolnosci wspotdecyduja takze:
osobowos¢, stopien zaangazowania, lepsze - subiektywne i obiektywne warunki
zycia i aktywnosci jednostki, zdolno$¢ do koncentracji uwagi, zainteresowania,
motywacja aktywnosci i cechy charakteru.

Dopiero wspoldzialanie zdolnosci, odpowiednio uksztaltowanej osobowosci
i wlasnego wysitku decyduja o tym, czy uczen zastuguje na miano jednostki
zdolnej.

Wyodrebnienie z grupy uczniéw zdolnych nie jest w pelni mozliwe wylacznie
na podstawie testowego pomiaru inteligencji. Na podstawie takich pomiaréw
mozna stwierdzi¢, ze mamy do czynienia z jednostkami potencjalnie zdolnymi.

1.2. Cechy osobowosci i osiagniecia szkolne uczniéw zdolnych

Podczas badan nad jednostkami zdolnymi stwierdzono, ze dzieci zdolne
w poréwnaniu z ich przecigtnie zdolnymi réwiesnikami, cechujg si¢ glebszymi
i rozleglejszymi dazeniami poznawczymi, wigksza oryginalnoscia myslenia,
wyzszym poziomem wiary we wlasne sily i zaufania do samego siebie, silnym
dazeniem do osiggnie¢ na polu intelektualnym oraz specyficznym poczuciem
humoru.

Jesli chodzi o przystosowanie spoleczne i psychiczne do szkoly, to zalezy ono
od poziomu inteligencji ucznioéw zdolnych. Z badan wynika, ze uczniowie zdolni
o ilorazie inteligencji od 125 do 150 punktow s3 bardzo dobrze przystosowani,
natomiast uczniowie o inteligencji wybitnej, powyzej 150 punktow, napotykaja
trudnosci przystosowawcze. Ich poziom intelektualny utrudnia im porozumienie,
zwlaszcza z rowiesnikami. Dlatego uczniowie zdolni tez muszg uczy¢ si¢ zasad
i regul wspolzycia spotecznego. W przeciwnym razie grozi im izolacja w grupie
lub konformistyczne podporzadkowanie si¢ rowiesnikom.

Jednak wysoki poziom inteligencji i zdolnoéci nie gwarantuje wysokich
osiagnie¢ w nauce szkolnej. Dlaczego? Ot6z wysoki procent uczniow zdolnych
nie wykorzystuje swoich zdolnosci umystowych w nauce szkolnej. Przyczyny
tkwig w brakach osobowosci i motywacji do nauki majacymi podtoze w sytuacji
zyciowej ucznia, w jego Srodowisku rodzinnym i szkolnym. Uczniowie tacy
wykazuja mniejsze zainteresowanie nauka, niski poziom aspiracji edukacyjnych,
brak im wypracowanych nawykéw uczenia si¢ oraz wytrwalosci. Z tego powodu
mog3 nie by¢ identyfikowani jako jednostki zdolne.
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1.3. Identyfikowanie uczniéw zdolnych

Zdolnosci poznaje si¢ najlepiej poprzez obserwacje proceséow i wynikéw
dzialalnosci jednostki. Taka mozliwos¢ maja przede wszystkim rodzice
i nauczyciele.

Ponawiane sg proby ustalenia listy cech, ktorymi powinien odznaczaé sig
uczen zdolny. Taka liste sporzadzil brytyjski Departament Edukacji i Nauki
w 1975 roku. Wedtug niej za zdolnych mozna uzna¢ uczniéw, ktérzy:

1. majg wysoka zdolno$¢ rozumowania, abstrahowania i uogélniania faktow;
ujawniajg znaczng ciekawo$¢ intelektualna;
uczg si¢ szybko i chetnie;
maja szerokie zainteresowania;
s3 zdolni do koncentracji i wytrwato$ci w rozwigzywaniu probleméw;
charakteryzuje ich bogatsze niz réwiesnikéw stownictwo;
sa zdolni do samodzielnej i efektywnej pracy;
wczesniej niz inni opanowuja umiejetno$¢ czytania i potrafiy z niej
korzysta¢;

9. wykazuja zdolno$¢ wnikliwej obserwaciji;

10. wykazuja inicjatywe i oryginalno$¢ w pracy umystowej;

11. wykazuja wysoka sprawnos¢ umystowa i szybka reakcje na nowe pomysty;

12. szybko uczg si¢ na pamiec;

13. interesujg ich problemy natury cztowieka i $wiata;

14. maja niezwykla wyobraznie;

15. z fatwoscig stosujg sie do skomplikowanych instrukcji;

16. potrafig szybko czytaé;

17. majg rézne i liczne hobby;

18. maja rozlegle zainteresowania czytelnicze;

19. korzystaja czgsto z bibliotek;

20. s3 na ogot lepsi od innych w matematyce, szczegélnie w rozwigzywaniu

zadan.
Trzeba jednak pamietaé, ze nie wszystkie wymienione wlasciwosci wystepuja
u kazdego potencjalnie zdolnego ucznia. U dzieci zdolnych ze srodowisk o niskiej
kulturze moga wystapi¢ tylko niektoére z nich.

PN

1.4. Problemy opieki pedagogicznej nad uczniami zdolnymi

Uczniowie zdolni majg odmienne od swych réwiesnikéw potrzeby rozwojowe.
Ich zaspokojenie wymaga odpowiedniego, dostosowanego do ich wiasciwosci,
nauczania. Na ogot pozostaja oni w normalnych klasach szkolnych. Stwarza im
to niezbyt sprzyjajace warunki uczenia si¢ i rozwoju, nauczycielom za$ pewne
klopoty i problemy. Probuje sie wiec umieszcza¢ uczniéw zdolnych w klasach
programowo wyzszych i tworzy¢ klasy wyselekcjonowane wedlug kryterium
zdolnosci. Wszystko ma dobre i zle strony. Umieszczanie jednostek zdolnych
w klasach wyzszych powoduje zaklocenia procesow przystosowania i rozwoju
spolecznego. Klasy wyselekcjonowane budza obawy, ze dokonuje si¢ w szkole
segregacji na lepszych i gorszych. Szkolnictwo specjalne jest konieczne dla dzieci
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i mlodziezy o uzdolnieniach artystycznych.

Nie ma wigc uniwersalnych rozwigzan. Nie wolno jednak pozostawia¢ jednostek
zdolnych wlasnemu losowi, gdyz wiaze si¢ to ze stratg nie tylko dla nich, ale i dla
zbiorowosci.

2. Sens tworzenia szkol dla dzieci uzdolnionych

A. Tokarz (2004) w swoim artykule rozwaza problem tworzenia oddzielnych
szkot tylko dla uczniéw zdolnych. Zadaje w nim pytania:
o+ Czy nalezy ksztalci¢ w sposéb specjalny dzieci uzdolnione?
o Z jakimi problemami trzeba si¢ liczy¢, rozwigzujac w praktyce takie
przedsiewziecia ?
+  Gdzie poszukiwac rozwigzan rnodelowych, jak je tworzy¢, jak oceniac?

Z psychologicznego punktu widzenia najwazniejsza zasada rzadzaca
oddziatywaniami pedagogicznymi powinno by¢ podmiotowe i zindywidualizowane
traktowanie uczniéw, w tym takze uczniéow zdolnych. W warunkach wspoélczesnej
szkoly polskiej zasada ta jest wyjatkowo trudna do zastosowania np. ze wzgledu
na liczebnos$¢ klas szkolnych. Wysoka liczebnos¢ wyklucza lub blokuje wplywy
i wzajemne oddzialywania miedzy nauczycielem i uczniem.

M. Tyszkowa (1993, s. 864-867) analizuje ten sam problem.

Szkolnictwo polskie wykazuje raczej orientacje egalitarystyczng (rownosciowa)
w swojej polityce o$wiatowej. Nastawione jest na ucznia przecigtnego i takiego
ucznia ksztaltuje. W Polsce istnieje tylko jedna szkola panstwowa, ktdrej
statutowym celem jest ksztalcenie dzieci i mlodziezy uzdolnionej. Jest to
Gimnazjum i Liceum Akademickie w Toruniu pod patronatem i merytoryczng
kontrolg tamtejszego Uniwersytetu w Toruniu.

Istnieja dwie panstwowe ogolnoksztalcace szkoly artystyczne dla uczniow
wybitnie zdolnych. Pierwsza z nich jest Ogodlnoksztalcaca Szkola Muzyczna
IT stopnia im. Zenona Brzewskiego w Warszawie. Druga jest Ogodlnoksztalcaca
Szkola Muzyczna II stopnia im. Henryka Wieniawskiego w Poznaniu.

2.1. Elementy ukladu edukacyjnego

Rozwazajac sytuacje ucznia wybitnie uzdolnionego w szkole, nalezy wzig¢
pod uwage najwazniejsze elementy ukfadu edukacyjnego:

- ucznia,

- nauczyciela,

- szkote,

- jej $rodowisko spoleczne i kulturowe,

- polityke o$wiatowq na poziomie regionu i panstwa.

Kazdy z tych elementéw wymaga krotkiej charakterystyki i odpowiedzi na

pytania.
o Uczen - z jakim uczniem mamy do czynienia: zdolnym (IQ), twoérczym,
w jakim wieku, jaki typ umystu reprezentuje, jakie wtasciwosci
intelektualne przedstawia?
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» Nauczyciel - jaka ma postawe wobec ,specjalnego” nauczania dzieci
uzdolnionych, jaki dominuje styl motywacyjny, jakie tradycje ma szkota
i jak odbierana jest w srodowisku?
o Srodowisko - jakie $rodowisko spoleczne, warunki organizacyjne
i finansowe ma szkota?
» DPolityka o$wiatowa - czy jest nastawiona na ksztalcenie najlepszych
i wczesng selekcje elit, czy tez ukierunkowana jest na stworzenie
warunkéw rozwoju kazdej jednostce?
Wyzej wymieniony uktad edukacyjny jest caloscig funkcjonujaca w zaleznosci od
wszystkich skladowych, a zmiana ktérego$ z elementéw wplywa na pozostate.

2.2. Dzieci i mlodziez szczegolnie uzdolniona

Podstawowe pytanie dotyczy tego, kogo uwazamy za ucznia zdolnego i kto
jest za takiego uwazany w szkole.

W zakresie wybitnych uzdolnien rozréznia si¢ koncepcje pedagogiczne,
pedagogiczno-psychologiczne i psychologiczne. Kazda z tych koncepcji odmiennie
definiuje i mierzy osiggnigcia oraz osobowos¢ uczniow.

W ujeciu pedagogicznym uczen wybitnie zdolny to taki, ktory osiaga celujace
i bardzo dobre wyniki w nauce, bierze udzial w konkursach i olimpiadach.
Nauczyciele akceptuja ja bez zastrzezen. Ten typ osiaggnig¢ wzmacnia orientacje
na motywacje zewnetrzng szkoly.

Koncepcje pedagogiczno-psychologiczne przypisuja wybitnemu uczniowi
oprocz tego okreslone cechy psychiczne zwigzane ze skuteczng realizacja zadan
szkolnych, otwarto$cig na nowe informacje, postuszenstwem, pilnoscia.

Psychologiczne rozumienie wybitnosci opiera si¢ na diagnozie cech
osobowosci, intelektu i temperamentu. Oszacowanie tego, na ile uzdolniony jest
uczen, opiera sie czesto na wysokosci ilorazu inteligencji.

W dziedzinie badan tworczosci i zdolnosci prezentuja sie dwie opcje:

1. réwnosciowa, egalitarystyczna - tworczy moze by¢ kazdy,

2. elitystyczna - tylko nieliczni s wybitni.

W szkole dominuje koncepcja pedagogiczna, czyli ocenia sie osiagniecia uczniow.
Psychologowie i pedagodzy opowiadajg si¢ za respektowaniem tych przejawow
aktywnosci, cech umystu i intelektu, ktore dotycza twodrczosci potencjalnej.
Innymi stowy - twdrczy moze by¢ kazdy, nalezy tworzy¢ odpowiednie warunki.

Postulaty wzgledem wtasciwosci i postaw nauczycieli dzieci uzdolnionych
zawieraja bardzo wysokie wymagania: wielkiej sprawnosci intelektualnej,
dyspozycji  tworczych, niezalezno$ci, samoistnej motywacji, dojrzalosci
intelektualnej i osobowosciowej.
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2.3. Szkola jako srodowisko kultywowania uzdolnien

Mianem wzorca motywacyjnego mozna okresli¢c takie elementy jakiej$
organizacji, ktére wyznaczaja:
o akres swobodyimozliwosci dokonywania wyboru przez jednostke podczas
realizacji zadan, rodzaj kar i nagrod stosowanych za ich wykonanie,
 rodzaj i mozliwosci kontrolowania zachowania przez osoby kierujace.

Wyrdznia sig cztery typy wzorcow i oznacza je literami: A, B, C. D.

Wzdr A - podporzadkowanie si¢ prawom, czyli respektowanie zasady postuszenistwa.
Wzor B - satysfakcja instrumentalna, czyli oddziatywanie przez nagrody i kary.
Wzor C - autoekspresja, czyli dziatanie motywowane zaangazowaniem i pasja.
Wzér D - wartosci zinternalizowane, czyli dzialanie z powolania.

W praktyce kazda szkola w réznej mierze wykazuje cechy wymienionych
wzorcow. Szkoty powinny dazy¢ do wyeliminowania wzorca A, ograniczenia
wzorca B, wzmocnienia oddzialywan zwigzanych z wzorcem C i ukierunkowanie
wychowania oraz nauczania na funkcjonowanie wedlug wzorca D.

3. Sytuacja dziecka zdolnego w Polsce

Kontynuacje rozwazan na temat ucznia zdolnego prowadzi A. Sekowski
(2004) w czasopismie ,Psychologia w szkole” nr 3/2004. O sytuacji zdolnego
ucznia w Polsce pisze W. Limont (1994), ukazujgc psychologiczny kontekst
funkcjonowania zdolnego dziecka. J. Dobrotowicz (1982) przedstawia konkretne
porady dla tych, ktérzy chca efektywnie pracowac z uczniem zdolnym.

Trafnie potrafig oceni¢ mozliwosci dziecka rodzice i nauczyciele. Rodzice - na
podstawie codziennej obserwacji, nauczyciele na podstawie osiagnie¢ szkolnych.
Jest to kryterium psycho-pedagogiczne. Istnieje tez kryterium psychologiczne
- moga nim by¢ wyniki uzyskiwane przez ucznia w testach psychologicznych.
Nawet bardzo wysoki wynik w tescie inteligencji nie musi by¢ wskaznikiem
wybitnych zdolnosci, poniewaz skladajg sie na nie takze inne elementy. Wazna
jest nie tylko inteligencja, ale takze zdolnosci tworcze oraz szczegdlna motywacja
(A. Sekowski, 2004).

Zdolnosci tworcze s3 to umiejetnosci wytwarzania oryginalnych pomystow
i w oparciu o nie wytworéw, ktore s3 nowe i niepowtarzalne.

Motywacja wynika ze szczegoélnych zainteresowan i pasji. Jesli ktos odnosi
sukcesy, wowczas ma wieksza motywacje do pracy. Potrafi rezygnowa¢ z innych,
nawet dobrych i pozytecznych aktywnosci, aby cos osiaggnaé, nawet jesli na wynik
trzeba poczekac.

Bywa, ze niektdre osoby, ktore w dorostym zyciu odniosly sukces zawodowy,
w szkole nie byly prymusami. Z kolei cze¢$¢ uczniéw majacych w szkole $wietne
wyniki, w nauce nie robi pdzniej kariery. Ten dylemat probuje wyjasni¢ teoria
R. J. Sternberga (2003). M6wi ona, ze istniejg trzy rodzaje inteligencji: analityczna,
tworcza i praktyczna. Zwraca uwage na te zdolnosci, ktore wykraczajg poza sprawne
funkcjonowanie proceséw poznawczych czlowieka, takich jak: pamie¢, uwaga,
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czyli to, co praktycznie nazywamy inteligencja. Inteligencja praktyczna czesto
decyduje o zadowoleniu z zycia prywatnego oraz o tym, ze jesteSmy akceptowani
przez innych. Dorosly czlowiek powinien wykaza¢ si¢ umiejetnoscia gromadzenia
srodkéw na realizacje wlasnych zainteresowan i kontaktowania si¢ z innymi ludzmi.
Spoleczne umiejetnosci oraz te, zwiazane ze sfera emocjonalng, szkola rozwija
poprzez zajecia z zakresu komunikacji interpersonalnej i treningu tworczodci.
Dzigki nim uczen moze zrozumie¢, z czym ma trudnosci, jakie sg jego silne i stabe
strony w porozumiewaniu si¢ z innymi, jak powinien rozwigzywac konflikty.

Rodzice uczniéw zdolnych zastanawiaja sig, czy odda¢ dziecko do zwyklej
klasy masowej, do klasy tworczej, czy do szkoly elitarnej. Jest to trudny wybor,
gdyz kazde dziecko jest inne. Dla jednego ucznia korzystniejsze bedzie uczenie si¢
w szkole elitarnej. Dla innego dziecka - w placdwce otwartej na ,,zwyklych” uczniéw,
niemajacych wyjatkowych osiagnig¢. Dla uczniéw majacych ukierunkowane
artystyczne zainteresowania dobra propozycja sg szkoly artystyczne. Nauka
w szkole elitarnej powoduje zamkniecie sie w swoim wlasnym $wiecie i stwarza
ryzyko przyszlych trudnosdci w relacjach z ludzmi.

A. Sekowski (2004) optuje za integracyjnym ksztalceniem si¢ 0oséb wybitnie
zdolnych. Moga one rozwija¢ zdolnosci spoleczne, inteligencje emocjonalna,
rozumienie innych, zainteresowanie drugim czltowiekiem. Nalezy organizowa¢
profilowane klasy w masowych szkotach i dodatkowe lekcje dla uczniow, ktdrzy
chca si¢ dodatkowo uczy¢.

Sytuacja dziecka zdolnego w szkole nie jest tatwa. Przez rowiesnikow
postrzegany jest jako zarozumialy i zawsze musi funkcjonowa¢ na najwyzszym
poziomie. Nie powinien dac si¢ ,zaszufladkowa¢” do grupy oséb zarozumiatych,
mato praktycznych, niezyciowych, zachowujacych sie dziwacznie. Wiemy, ze wszelka
odmiennos¢ jest czyms trudnym z punktu widzenia funkcjonowania spotecznego.

Osoby zdolne stawiaja bardzo wysokie wymagania sobie, przyjaciotom,
rodzicom, partnerom zyciowym. Bardzo wazne jest, by w szkole przygotowac ich
do podejmowania pewnych rol zyciowych, a nie tylko robienia kariery.

Interesujaca forma wspierania uczniéw zdolnych sa warsztaty specjalistyczne,
na ktére przyjezdzaja osoby odnoszace sukcesy w jakiejs dziedzinie. Duze
mozliwosci stwarzaja takze studia za granicg na prestizowych uniwersytetach.

Rozwdj ucznia zdolnego powinni wspiera¢: nauczyciel, pedagog szkolny
i rodzice. Powinni oni pamigta¢, ze zdolne dziecko tak jak kazde inne, potrzebuje
nauczycielskiej uwagi, akceptacji otoczenia i bezwarunkowej milosci rodzicow.

Oto co zdaniem prof. Andrzeja Sekowskiego, moga zrobi¢ nauczyciele dla
swoich zdolnych uczniéw:

1. dostrzec u wszystkich ucznidéw ich mocne strony;

2. ,wylowi¢” tych uczniéw, ktérych mocne strony s3 naprawde mocne;

3. stwarza¢ mozliwosci indywidualnego traktowania ucznia w klasie masowej;

4. kontaktowa¢ zdolnego ucznia ze $rodowiskiem innych uczniéw

zdolnych;

5. zacheca¢ do wuczestniczenia w olimpiadach i stwarza¢ ku temu

mozliwosci;
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6. systematycznie wspotpracowac z rodzicami zdolnych uczniows;

7. dba¢ o harmonijny rozwdj - nie tylko intelektualny, ale takze emocjonalny
i spoteczny;

8. docenia¢ mozliwosci ucznidw, podkresla¢ ich osiagniecia i dalsze
mozliwosci, czyli motywowac do tego, by mieli osiagniecia;

9. prawidlowo ksztaltowa¢ hierarchie wartosci, by osiagniecia stuzyly
czemus wiecej niz tylko wlasnej satysfakeji; redukowaé myslenie: ,,musze”
co$ osiggnac; dzieki temu motywacja staje si¢ bardziej dlugoterminowa;

10. szuka¢ ciekawego materiatu, ktory zainteresuje zdolnego ucznia;
znajdowac interesujace zadania na te momenty, kiedy uczen nudzi si¢ na
lekcji;

11. inspirowac nowe zainteresowania;

12. akceptowac to, ze uczen zdolny moze wyprzedza¢ nauczyciela w pewnych
skojarzeniach, intrygujacych pomystach;

13. organizowa¢ spotkanie z osobami, ktére maja wybitne osiagniecia
w jakiej$ dziedzinie;

14. rozwija¢ wiedzg psychologiczng ucznidw;

15. rozwija¢ wiedze zdolnego ucznia o samym sobie, by zyskal metapoznawcza
postawe wobec zycia, czyli poznal swoje mocne i stabe strony, ograniczenia
i mozliwosci;

16. rozwija¢ w uczniu postawe zyczliwosci wobec otoczenia; kierowac jego
uwage na to, ze wazne jest nie tylko, co sam o sobie sadzi, ale takze jak
jest postrzegany;

17. porusza¢ zagadnienia dotyczace nie tylko zdolnosci, ale i madrosci.

Zakonczenie

Praca z jednostkami utalentowanymi nie moze ogranicza¢ si¢ jedynie do
stymulowania rozwoju poznawczo - intelektualnego, ale powinna dotyczy¢ takze
wspierania rozwoju i wyposazania ich w kompetencje emocjonalne i spoteczne.
Nalezy zatem zapewni¢ dziecku zdolnemu réwnowage w procesach ksztalcenia
zdolnoéci oraz rozwoju pozadanych cech osobowosci. Brak wlasciwej stymulacji
uczniow w szkole prowadzi najczesciej do znudzenia i niecheci, a w konsekwencji
do ksztaltowania stosunku do obowiazku szkolnych.
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