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Ocenianie uczniow dyslektycznych w innych krajach

Ocenianie to najbardziej krytyczny moment procesu uczenia sie.
Doswiadczenia wielu z nas wskazuja, ze mato kto lubi by¢ oceniany, a sytuacja
oceniania bywa przypominana jako przykra, trudna, na ogét mato konstruktywna
i niesprawiedliwa.

Ale przeciez sprawdzanie osiggnie¢ uczniéw jest jednym z ogniw procesu
dydaktycznego, ktory dotyczy sprawdzania wiedzy ucznidéw, ich wiadomosci
oraz sposobu wykorzystania tych wiadomosci. Tak rozumiane sprawdzanie
osiagniec¢ ucznidw jest wiec punktem wyjscia zaréwno dla oceniania szkolnego,
jak i zewnetrznego.

W angielskim systemie oceniania zewnetrznego duze znaczenie przypisuje
sie  kompetencjom kluczowym, ktérych nie mozna oceni¢ poprzez egzaminy
zewnetrzne. Przy ocenie kompetencji kluczowych okresla si¢ ich stopien
opanowania poprzez kontekst przedmiotowy. Ocena taka jest realizowana poprzez
wprowadzenie do systemu prac kursowych, ktére uczniowie pisza w szkole
i ktore s3 oceniane przez nauczycieli. Prace kursowe stanowia istotny skladnik
egzaminu. W kazdym przedmiocie pewne umiejetnosci s oceniane wewnetrznie,
inne - zewnegtrznie, jeszcze inne na oba sposoby. Na przyktad w jezyku angielskim
mowienie i stuchanie oceniane jest przez nauczyciela, czytanie i pisanie oceniane
jest wewnetrznie i zewnetrznie. Oczekuje sie, Ze uczniowie osiggng na koniec
kazdego etapu nauczania okre$lony poziom umiejetnosci. Wszystkie testy
s3 przygotowywane przez instytucje centralng QCA. Uczniowie pisza je pod
nadzorem nauczycieli z ich szkoly w ciggu dwoch tygodni.

Wigkszos¢ ekspertow angielskich twierdzi, ze w systemie oceniania
angielskiego jest zbyt duza liczba egzamindw zewnetrznych.

W Szkocji uczniowie od 5 do 14 roku zycia s3 objeci nauczaniem
obowigzkowym traktowanym jako system spojny. W Szkocji nie ma narodowego
programu nauczania, co teoretycznie wyglada na duza swobode. Wtadze o§wiatowe
sterujg polityka programowa poprzez National Guidelines ', ktore opisuja rézne
obszary funkcjonowania szkoly i systemu oswiatowego.

Ocenianie w szkockim systemie jest nierozlaczne z procesem ksztatcenia
ipoleganasystematycznym gromadzeniu przez nauczycieli dokumentacji o kazdym
uczniu na temat jego postepéw w uczeniu si¢ w kontekscie standardéw osiagniec.
Standardy osiagnie¢ zawierajg poziomy dla poszczegdlnych przedmiotéw nauczania
opisane literami od A - najnizszego do E (F dla jezyka angielskiego i matematyki)

! 1. National Guidelines: Assessment 5-14
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- najwyzszego. Programy nauczania zostaly podzielone na watki, z ktorych kazdy
jest szczegdlowo opisany i dalej podzielony na kategorie. Standardy osiagnigc
odnosza sie do umiejetnosci, dzieki czemu majg charakter bardzo operacyjny?.
W Szkocji centralng postacig procesu ksztalcenia jest nauczyciel, ktory ocenia
tempo uczenia si¢ i postepy kazdego ucznia. Proces ten odbywa si¢ permanentnie
podczas roku szkolnego we wspdlpracy z rodzicami ucznia. Ogoélnonarodowe
testy, ktore obejmuja czytanie, pisanie i matematyke stanowig integralng czes¢
procesu nauczania isg traktowane jako wazna informacja o osiggnieciach ucznia
w zakresie przedmiotéw podstawowych, jak i kompetencji. Testy zaczeto stosowac
w 1993 roku w szkolach podstawowych, a w szkotach ponadpodstawowych od
1994 roku. Testy s3 materialem pomocniczym, ktérego zawartoscig moze sterowac
nauczyciel. Nauczyciel moze ich uzywac¢ w réznych celach, takze w celu ewaluacji
swojej pracy. System testow obejmuje uczniow od 5 do 14 roku zycia, ale to
nauczyciel decyduje, kiedy i czy uczen ma by¢ testowany. W stosunku do uczniow
ze specyficznymi i specjalnymi potrzebami edukacyjnymi przed wprowadzeniem
testow przeprowadzane sg konsultacje i uzgodnienia z rodzicami, nadzorem oraz
instytucja przygotowujacy testy. Uczen jest testowany wowczas, gdy ocenianie
wewnetrzne okresla jego gotowo$¢ do ,zaliczenia” danego poziomu. Testy nie
odbiegaja od praktyki oceniania zewnetrznego. Moze si¢ zdarzy¢, ze uczen nie
bedzie na tym samym poziomie z czytania i pisania - wowczas moze on pisac
testy dotyczace tylko danego obszaru. Uczniowie rozwijaja sie¢ w roznym tempie.
Oczekuje sie, ze postepy ucznia pozwola mu na osiagniecie kolejnych pozioméw
w ciggu dwdch lat.

Testy z czytania i pisania sktadajg sie z dwoch czesci: czytanie dla uzyskania
informacji, czytanie narracyjne; umiejetnos¢ pisania tworczego (na poziomach
A-C), pisania uzytkowego (poziomy od D). Kazda czes¢ trwa od 20 do 25 minut.
Czas jest przestrzegany rygorystycznie z mozliwoscig przedtuzenia go uczniowi
z wolnym tempem pracy. Nauczyciel otrzymuje instrukeje, jak przeprowadzic test
oraz szczegotowy schemat oceniania. Wigkszo$¢ uczniow w szkole podstawowej
jest testowana trzy lub cztery razy, w szkole ponadpodstawowej dwa razy.
Wyniki testow sa przekazywane w postaci raportéw uczniowi i jego rodzicom.
Nie sg uzywane do sporzadzania rankingéw uczniow ani szk6t. Wyniki testow
nie majg charakteru diagnostycznego, lecz daja jedynie ogoélny obraz ucznia na
kazdym poziomie oraz pozwalajg na okredlenie silnych i stabych stron ucznia.
Za prawidlowy przebieg testow jest odpowiedzialny dyrektor szkoly. Kazdy uczen,
aby przej$¢ na wyzszy poziom nauczania, musi zaliczy¢ wszystkie czesci nizszego
poziomu. W Szkocji szkoly sa sprawdzane poprzez wizytacje. Proces testowania
jest monitorowany od strony formalnej (czy zaplanowane testy odbyly si¢) przez
nadzoér pedagogiczny.

W Holandii obowigzkiem szkolnym s3 objeci uczniowie do 16 roku zycia.
Obejmuje on nauke do 12 roku zycia w szkole podstawowej oraz do 16 lat
w szkole $rednio (ogdlnej lub zawodowej). Konczac szkole srednig, uczniowie

2 W szkockim systemie nie ma programéw nauczania.
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majg mozliwo$¢ zdawania egzaminéw z kazdego przedmiotu, ktdrego sie uczyli.
Wcezesniej uczniowie nie zdaja egzamindéw zewnetrznych, lecz pod koniec szkoty
podstawowej pisza testy. Testy nie sg $cisle powigzane z programem szkolnym, lecz
odnosza si¢ do umiejetnosci, jakie powinien posiadac uczen szkoly podstawowe;.
Celem oceniania w szkole podstawowej jest $ledzenie postepéw ucznia i ocena
jakosci pracy szkoly. Po przeprowadzeniu testow przygotowanych przez zajmujaca
sie tym instytucje CITO szkola opracowuje dwa raporty: pierwszy dotyczy
poréwnania wynikéw ucznidw ze $rednig krajows, drugi poréwnuje wyniki
szkoly z wynikami podobnych szkél. Poréwnywanie wynikéw poszczegolnych
uczniéw dotyczy kazdego ze zdawanych czterech przedmiotéw oraz umiejetnosci
w ramach tych przedmiotéw. CITO przygotowuje sprawozdania indywidualne,
opisujace umiejetnosci, osiagniecia i postepy dla kazdego ucznia i jego rodzicow.
Test trwa 60 minut. Zwykle uczniowie pisza je w ciagu dwdch dni. Testy sg oceniane
w skali od 1 do 10. Do zaliczenia testu wystarczy 6 punktéw. Wyniki testow moga
by¢ brane pod uwage przez ucznia i jego rodzicéw przy podejmowaniu decyzji
o charakterze i typie dalszej nauki szkolnej.

Podsumowanie przedstawionych systemow

Wszystkie systemy posiadaja cechy wspolne, do ktorych mozna zaliczy¢ szeroki
zakres testowania, przedmiotowy charakter testow z uwzglednieniu umiejetnosci
kluczowych, monitorowanie i wspieranie rozwoju ucznia, uwzglednianie oceniania
wewnetrznego wraz z opinig nauczycieli, wielopoziomowos¢é. W systemie
angielskim, ktory krytykowany jest za zbyt duza liczbe egzaminéw, wystepuja
negatywne ich skutki w postaci uczenia pod egzamin. Najbardziej spojnymi
wydaja si¢ systemy: szkocki i holenderski, w ktorych jest $ciste powigzanie systemu
oceniania wewnetrznego z zewnetrznym. Silng strong testow jest przygotowanie
ich w oparciu o ogolnokrajowe standardy oraz uwzglednienie réznorodnosci
szkol, jak réwniez indywidualnych mozliwosci poszczegoélnych uczniow.

Niezmiernie wazne jest na podstawowym etapie nauczania uwypuklenie
roli nauczyciela w caloksztalcie nauczania i wychowania z uwzglednieniem
réznorodnosci uczniéw w tym przejawiajacych trudnoéci w czytaniu i pisaniu
okreslanych mianem ucznidéw dyslektycznych.

Dysleksja rozwojowa nie jest chorobg, lecz zaburzeniem, ktore jest wlaczone
do Miedzynarodowej Klasyfikacji Zaburzen Opanowania Umiejetnosci Szkolnych
(ICD-10 z 1992 roku oraz DSM-IV z 1994 roku).
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Tabela 1. Dysleksja w §wiatowych klasyfikacjach

Symbol klasyfikacji ICD-10 DSM-IV
Nazwa Klasyfikacji International Classification of |Diagnostic and Statistic Manual
) Diseases of Mental Disorders

Miejsce, data zatwierdzenia

Genewa 1992

Waszyngton 1994

Organ zatwierdzajacy

Word Health Organization

American Psychiatric
Association

Charakterystyka zaburzen
i stosowana w Polsce
terminologia: specyficzne
trudnosci w uczeniu sie

Specific Developmental
Disorders of Scholastic Skill
(SDDSS)
Specyficzne rozwojowe
zaburzenia umiejetnosci
szkolnych

Learning Disorders (LD)
Zaburzenia uczenia sig

Specyficzne trudnosci
w czytaniu (dysleksja)
w pisaniu (dysortografia)

Specific Reading Disorder
-F81.0
Specyficzne zaburzenia czytania
(czesto powigzane z trudnosciami
w opanowaniu poprawnej
pisowni - spelling difficulties
associated with
a reading disorder)

Reading Disorder
-315.2
Zaburzenia czytania (czesto
powigzane z zaburzeniami
komunikacji za pomocg pisma)
- Disorder of Written Expression|
i uczenia si¢ matematyki

Izolowane specyficzne

trudnosci sylabizowania stow, -F8l1.1
literowania (ustne) Specyficzne zaburzenia
i zapisywania wyrazow poprawnej pisowni

Specific Spelling Disorder

Trudnosci w pisaniu tekstow
w zakresie kompozycji,
gramatyki, interpunkcji,

czgsto powigzane
z trudno$ciami w opanowaniu
ortografii i kaligrafii

Other Developmental
Disorders of Scholastic Skills
- developmental expressive
writing disorder
-F81.8
Inne zaburzenia rozwojowe
umiejetnosci szkolnych
- rozwojowe zaburzenia
komunikacji za pomocg pisma

Disorder of Written
-315.2
- Expression Zaburzenia
komunikacji za pomocg pisma

Trudno$ci w uczeniu sie
poza wymienionymi

Developmental Disorders of
Scholastic Skills, Unspecified
-F81.9
Zaburzenia rozwojowe
umiejetnosci szkolnych, poza
wymienionymi

Learning Disorders not
Otherwise Specified
-315.9
Zaburzenia uczenia si¢ poza
wymienionymi

Specyficzne trudnosci
w kaligrafii (dysgrafia)

Specific Developmental
Disorders of Motor Function
-F82
Specyficzne rozwojowe
zaburzenia funkcji ruchowych

Developmental Coordination
Disorder
- 315.04
Rozwojowe zaburzenia
koordynacji
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Z dysleksji nie mozna si¢ wyleczy¢, bo nie jest ona choroba. Jezeli jest si¢ osoba
z dysleksja, pozostaje si¢ nig przez cale zycie, ale prowadzona terapia moze pomdc
oraz zlagodzic jej skutki.

System opieki i pomocy terapeutycznej osobom z dysleksja obejmuje
profilaktyke, diagnoze i terapie.

Bardzo wazne i niestety niedoceniane s dzialania profilaktyczne. Zapobieganie
wiaze sie z jak najwczesniejszym dotarciem do dziecka, rozpoznaniem jego rozwoju
poprzez zorganizowang dzialalno$¢ psychologiczno-pedagogiczng i edukacyjna.
Dzialania profilaktyczne pomagaja dzieciom w wyréwnywaniu szkolnego startu
jeszcze przed podjeciem nauki szkolnej.

Zalozeniem terapii jest oddzialywanie na ucznia systemem tréjtorowym
polegajacym na wyréwnywaniu niedoboréw i zaburzen funkeji percepcyjno-
motorycznych ucznia, stwierdzonych w wyniku diagnozy psychologiczno-
pedagogicznej, podejmowaniem dzialan dazacych do prawidtowego postugiwania
sie mowg czytangipisang, czesto polegajacych na wyréwnywaniu brakéw szkolnych
powstalych na skutek specyficznych trudnosci szkolnych uniemozliwiajacych
prawidtowa nauke szkolng oraz ksztaltowaniu spoleczno-emocjonalnej sfery
rozwoju ucznia. Dzialania te maja na celu podnoszenie samooceny i motywacji
ucznia do nauki, nierezygnowanie z dziatan w przypadku niepowodzen, pozytywne
myslenie i prawidtowe relacje ze Srodowiskiem réwiesniczym.

Dysleksja nie jest i nie moze by¢ wygodnym powodem do tlumaczenia
trudnosci szkolnych. Od ucznia dyslektycznego nalezy oczekiwac¢ uczestniczenia
w zajeciach terapeutycznych, ktére majg na celu m.in. niwelowanie trudnosci
powodowanych (udokumentowanymi) zaburzeniami funkcji percepcyjno-
motorycznych. Niestety, z roku na rok obserwuje si¢ zmniejszanie mozliwosci
uczeszczania nawet na te zajecia, gdyz pojawiajg sie coraz wigksze ograniczenia
w finansowaniu szkét przez gminy. Dyrektorzy szkot s stawiani przed dylematem:
czy zapewni¢ zajecia specjalistyczne dla malej liczby ucznidéw, czy utworzy¢
koto zainteresowan - tez bardzo potrzebne - dla wigkszej liczby ucznidw.
Uczniowie poddawani systematycznej pracy terapeutycznej prezentuja wyzsza
samoocene, maja lepsza motywacje do nauki, popelniaja mniej bledow
ortograficznych, a pismo ich jest bardziej czytelne. Nawet w dobie technologii
informatycznych podstawa komunikacji miedzyludzkiej pozostaje umiejetnos¢
czytania i pisania. Motywacja do pracy z dzie¢mi dyslektycznymi powinna by¢
che¢ uchronienia spoleczenstwa przed skutkami wtérnego analfabetyzmu.

Jako priorytetowe dzialania uzdrawiajace spojrzenie na problem ucznidéw
dyslektycznych nalezy obecnie uznac:

Uruchomienie dziatan pozwalajacych na wezesne diagnozowanie i pomoc
osobom z dysleksja.

2. Ujednolicenie opinii wydawanych przez poradnie psychologiczno-
pedagogiczne, z ktdrych jednolicie w calym kraju bedzie mozna
interpretowa¢ wyniki badan uczniéw dyslektycznych.

3. Uruchamianie obligatoryjnych dla uczniéw dyslektycznych na terenie
szkot dzialan terapeutycznych.
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Warto prowadzi¢ dalsze badania nad zjawiskiem dysleksji, by przyczynic sie
do zmiany negatywnego wizerunku ucznia dyslektycznego, ktory czesto
kojarzy si¢ jako gorszy w stosunku do swoich réwiesnikow.

Symptomy dysleksji

Symptomy towarzyszace temu problemowi mozna zaobserwowa¢ u dziecka
jeszcze przed podjeciem nauki szkolnej. Powszechnie popelnianym btedem jest
w tym okresie pocieszanie rodzicow, ze dziecko z tych probleméw wyrosnie. Juz
w okresie rozwojowym sg to te dzieci, ktore zwykle nie raczkuja, majg opdzniony
rozwo6j motoryczny, s3 malo zreczne manualnie, pozno zaczynaja zabkowac.
W wieku przedszkolnym nie potrafia zawigza¢ sznurowadel, maja klopoty
z rysowaniem szlaczkow. Pierwsze trudnosci szkolne pojawiajg si¢ u dziecka juz
w przedszkolu.

W wieku szkolnym trudnosci dotycza gléwnie nauki pisania i czytania, ale ich
konsekwencje pozostaja duzo glebsze, w postaci zaburzonej sfery emocjonalno-
motywacyjnej w postaci zanizonej samooceny.

Uczniowie z dysleksja rozwojowa napotykajg réznorodne trudnosci w nauce
szkolnej. Poniewaz etiologia dysleksji nie jest jednorodna, a patomechanizmy jej
sa bardzo zlozone, to rowniez problemy szkolne z nig zwigzane maja charakter
ztozony. Mamy swiadomo$¢, ze dysleksja jako specyficzna jednostka neurologiczna
jest zespotem niejednorodnych objawéw. Najczeéciej gtéwna przyczyne dysleksji
upatruje si¢ w zaburzeniach funkcji percepcyjno- motorycznych w zakresie
analizatora stuchowego, wzrokowego, kinestetyczno-ruchowego, lateralizacji
i orientacji przestrzennej. Podtozem trudnosci mogg by¢ zaburzenia jednej funkcji,
ale czesto dotycza kilku funkcji. Najczesciej wspotwystepuja ze sobg zaburzenia
w zakresie funkcji stuchowych, wzrokowych oraz sprawnosci motorycznej.

Daje to obraz dziecka z rozlegtymi problemami funkcji percepcyjno-
motorycznych. Stopien gorszego funkcjonowania w zakresie danej funkcji moze
by¢ rézny - méwimy wtedy o glebokosci zaburzenia. Uczen, u ktérego wystepuje
zaburzenie wielu funkcji percepcyjno- motorycznych o duzej gtebokosci, napotyka
szczegdlnie duze trudnosci w nauce szkolnej, moéwimy wtedy, Ze wystepuje u niego
dysleksja w stopniu glebokim.

Aby podja¢ dziatania wkierunku zwigkszenia szans dla uczniow dyslektycznych
podczas egzamindw zewnetrznych, nalezy zapozna¢ si¢ z typologia bledow
popelnianych przez osoby z dysleksja rozwojowa.

Bh;dy w czytaniu:

Pomijanie wyrazéw lub ich dodawanie, znieksztalcanie wyrazow
i odczytywanie innych, podobnych wskutek domyslania sie calego wyrazu
na podstawie przeczytanych pierwszych glosek.

2. Gubienie si¢ w tekécie, pomijanie linii lub odczytywanie jej powtdrne.
Niepewnos¢ czytania krotkich wyrazow, takich jak od - do.

4. Trudnos¢ dzielenia diuzszych wyrazow na sylaby i syntetyzowanie sylab
na wyrazy we wlasciwym porzadku.

e
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Pomijanie interpunkcji.

Przestawianie liter w wyrazie.

Niewlasciwe taczenie liter.

Trudnos$¢ ze zrozumieniem sensu czytanego tekstu przy nadmiernym

skupieniu si¢ na stronie technicznej czytania.

9. Trudnosci w rozumieniu tresci zawierajacej pojecia dotyczace stosunkow
przestrzenno-czasowych oraz struktur gramatyczno-logicznych.

10. Trudnosci w orientacji na mapie i planach.

11. Zaburzona orientacja w stronach $wiata (wzrokowe ujmowanie stosunkow
przestrzennych na mapie).

12. Mylenie poje¢, ktore sg przyswajane werbalnie.

13. Trudno$ci w rozumieniu zadan z zakresu geometrii.

PN W

Bledy w pisaniu:

1. Staby poziom pracy pisemnej w poréwnaniu z odpowiedziami ustnymi.

2. Niski poziom graficzny i estetyczny prac pisemnych.

3. Utrzymywanie si¢ trudnosci z réznicowaniem liter: p-b, p-g, u-n, m-w.

4. Niewlasciwy dobor liter do glosek podobnych fonetycznie w wyniku ich
niewlasciwego réznicowania: t-d, p-b, m-n.

5. Mylenie nazw liter glosek.

6. Niewlasciwe stosowanie malych i duzych liter.

7. Trudnosci w réznicowaniu wyrazéw podobnie brzmigcych.

8. Dodawanie, pomijanie, przestawianie liter, sylab, lub catych wyrazéw.

9. Nieprawidlowe rozmieszczenie pracy pisemnej w przestrzeni.

10. Tracenie watku podczas zapisywania opowiadania.

11. Brak lub niewlasciwe uzywanie interpunkcji.

12. Bledy typowo ortograficzne.

13. Pomijanie drobnych elementéw graficznych, w tym ogonkéw przy g lub ¢.

14. Pomyltki w zadaniach arytmetycznych.

15. Trudnosci w tworzeniu wykresow.

16. Zamiana kierunkéw w rysunkach geometrycznych.

17. Zakl6cenia stosunkéw przestrzennych i proporcji elementow.

Ze wzgledu na zaburzenia funkcji percepcyjno-motorycznych (spostrzegania
wzrokowego, stuchowego, motoryki, lateralizacji i orientacji przestrzennej) mozna
wyrdzni¢ roznorakie trudnosci wystepujace u uczniow z dysleksja rozwojowa.

Uczniowie dyslektyczni maja zwykle zanizong samoocene, ktora jest
wynikiem ich dtugotrwalych, niekiedy wieloletnich niepowodzen szkolnych.
W efekcie powtarzajacych si¢ niepowodzen dzieci staja si¢ stabe emocjonalnie
z systematycznie zanizajacg sie samooceng.
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Osoby z dysleksja rozwojowa maja zdecydowanie gorsza sytuacje podczas
egzaminow szkolnych niz ich koledzy bez tego zaburzenia. Egzaminy i sprawdzian
nie daja wielu szans na dobra punktacje uczniom z takimi problemami.
Majac  $wiadomo$¢ niemoznosci wyeliminowania wszystkich ograniczen
i utrudnien podczas egzamindéw zewnetrznych, nalezaloby tak skonstruowac
zadania, aby zlagodzi¢ dysproporcje miedzy uczniami z problemami i bez tych
probleméw. Nalezy podkresli¢, ze uczniowie ci posiadaja niektdre zasoby na
poziomie wyzszym niz przecietni uczniowie, ktérych egzamin przeprowadzany
w tradycyjnej formie nie jest w stanie ujawnic.
Kazde dziecko ma prawo do:
e diagnozy pozwalajacej oceni¢, czy wymaga specjalnych potrzeb
edukacyjnych
e dostosowania programu i metod nauczania do indywidualnych
potrzeb
dostosowania wymagan do indywidualnych potrzeb i zdolnosci
odwolania si¢ rodzicow do osoby lub instytucji ( np. Rzecznika Praw
Dziecka), jezeli jego prawa nie sa przestrzegane.

W niektorych krajach istniejg juz rézne podstawy prawne, ktére umozliwiaja
realizacje pewnych zalozen w praktyce.

Tabela 2. Porownanie dostosowania warunkow egzaminacyjnych do uczniéw
z dysleksja w Polsce oraz innych krajach

L.p. Rodzaj dostosowania Kraje Okoliczno$¢
Zwolnienie z obowigzku Brazylia , Chorwacja, Czechy, Niemcy
1 |czytania na glos przed (w niektorych Landach), Irlandia,
calg klasg Norwegia, Szwecja, USA
5 | Nieobnizanie ocen z powodu | Brazylia, Chorwacja, Czechy, Niemcy,
bledéw ortograficznych Wlochy, Norwegia, Polska
3 Nieobnizanie ocen z powodu | Brazylia, Chorwacja, Czechy, Wlochy,
brzydkiego pisma Norwegia, Polska
w szkole
Austria (w przypadku starszych | w procesie nauczania
uczniéw), Belgia, Cypr, Czechy,
4 | Mozliwos¢ korzystania Francja, Niemcy, Wegry, Irlandia,
z komputera Norwegia, Polska, Stowenia,

Hiszpania, Szwajcaria, Wielka
Brytania, USA

Zadania ustne lub nagrania | Belgia, Chorwacja, Czechy, Francja,
5 | zamiast prac pisemnych Wegry, Islandia, Norwegia, Polska,
Wielka Brytania, USA
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L.p.

Rodzaj dostosowania

Kraje

Okolicznos¢

Mozliwos¢ sprawdzenia

Austria (w przypadku starszych
uczniéw), Belgia, Czechy, Niemcy,

6 pisowni ze stownikiem Wegry, Norwegia, Polska, Wielka
Brytania
Mozliwo$¢ uzywania
7 magnetofonu do odstuchania | Belgia, Czechy, Norwegia, Szwajcaria,
pytan egzaminacyjnych Wielka Brytania, USA
zamiast ich odczytywania o
podczas egzamindéw
3 Mozliwo$¢ odczytania BelIg1la, (B&Fazﬁla, Chqrwlfll.c]a, Czechy,
an przez inna osobe randia, forwegla, tszpania,
Pyt Szwajcaria, Wielka Brytania, USA
Belgia, Brazylia, Chorwacja, Cypr,
o Czechy, Francja, Niemcy, Wegry,
9 szg;liz;irene igi?;lri 1:;11 Norwegia, Polska, Rosja, Stowenia,
5 p Y Szwecja, Szwajcaria, Wielka Brytania,
USA
Mozliwo$¢ nauki jednego
10 jezyka obcego, nawet jezeli |Francja, Norwegia, Polska, Szwajcaria,
ol?owi.a,zujqce sg dwa lub Wielka Brytania, USA w nauce jezykéw
wieee) obcych
Wystawienie ocen gldwnie na| Czechy, Francja, Niemcy, Norwegia,
11 |y g Y ) Y g
podstawie tekstow ustnych Polska
L.p. Rodzaj trudnosci Udogodxﬁ;iljlizl:v innych Udogodnienia w Polsce
Wydluzenie czasu
przeznaczonego na wykonanie
egzaminu pisemnego np. Wydluzenie o 50% czasu
do 120 minut lub 0 30%, |przeznaczonego na wykonanie
1 Zdiagnozowana dysleksja z mozliwoscig pracy sprawdzianu, egzaminu
rozwojowa dziecka w optymalnym dla gimnazjalnego.
niego tempie, jak réwniez Na maturze nie ma takiej
dokonczenia zadan nawet mozliwosci.
po przekroczeniu limitu
czasowego. (Szkocja, Dania)
Glosne odczytanie wszystkich
zadan przed przystapieniem |Glosne odczytanie wszystkich
D . - do ich rozwiazania lub zadan i polecen przed przy-
ysleksja (trudnosci ; . S ; L
2 stworzenie warunkow do  |stapieniem do ich rozwigzania

w czytaniu)

odstuchania treéci zadan
z dyktafonow.
(Szkocja, Dania)

(sprawdzian i egzaminy
gimnazjalne).
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3 Dysortografia

W zadaniach otwartych
nie ocenia si¢ poziomu
poprawnosci ortograficznej.
Praca pisemna ucznia jest
oceniana gtéwnie pod
wzgledem merytorycznym,
za$ bledy w zapisie wyrazow
nie s3 oceniane.
(Austria, Dania, Niemcy,
Luksemburg, Szkocja,
Stowacja, Holandia, Nowa
Zelandia)

Uznano jak w innych krajach.

4 Dysgrafia

Dopuszcza si¢ mozliwosé
pisania tekstu w zadaniach
otwartych na maszynie lub

komputerze.
(Szkocja, Norwegia, Anglia)

Dopuszcza si¢ mozliwo$¢
pisania tekstu w zadaniach
otwartych pismem
drukowanym - na maturze
dopuszcza si¢ pisanie na
komputerze.

W wyjatkowych sytuacjach,
potwierdzonych opinig
psychologiczno-pedagogiczng,
istnieje mozliwo$¢ zamiany
pisemnej formy egzaminu na
forme ustna.
(Szkocja, Dania, Grecja,
Wegry, Republika Czeska,
Brazylia)

5 Gleboka dysleksja Nie ma takiej mozliwo$ci.

Na podstawie danych z kwestionariusza Europejskiego towarzystwa Dysleksji z roku
2003 - European Dyslexja associations Questionnaire
oraz ksigzki: H. A. Safes, Rights of Dyslexic Children in Europe, 2004.

W wiekszosci krajow prawa te nie sg jednak uregulowane aktami prawnymi.
Bardzo czesto przestrzeganie praw zalezy od dobrej woli szkoly, to jest dyrektora
i nauczycieli.

Ministerstwo Edukacji Narodowej uwaza, ze uczniom borykajacym sie ze
specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu si¢ trzeba efektywniej pomagac. Dlatego tez
nowa podstawa programowa ktadzie wigkszy nacisk na indywidualizacje procesu
ksztalcenia i wsparcie uczniow ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi. MEN
pracuje réwniez nad programem, ktorego realizacja spowoduje skuteczniejsza
niz dotychczas pomoc dzieciom majgcym specyficzne trudnosci w uczeniu sie.
Bedzie on polegal na wczesniejszym diagnozowaniu uczniéw oraz prowadzeniu
przez szkole zaje¢ i organizowaniu specjalistycznej pomocy.’

Wszyscy nauczyciele w  jakim$ stopniu dotykaja kwestii ,,pomiaru
dydaktycznego” To od nas zalezy, czy ocena szkolna pozostaje skostnialym
schematem, przykrym doswiadczeniem, czy tez daje poczucie satysfakcji
nauczycielowi i uczniowi, stanowiac wlasciwg motywacje do samodoskonalenia.

> 18 Sierpienn 09 Stanowisko MEN w zwigzku z doniesieniami dotyczacymi zmian zasad
zdawania egzamindow przez dyslektykow
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