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Wstep

Teoria myslenia dywergencyjnego J. P. Guilforda wpisuje si¢ w problematyke
naszej konferencji z wuwagi na mozliwosci zastosowania zagranicznej
(amerykanskiej) koncepcji dla celow diagnostyki edukacyjnej.

Dla mnie miala znaczenie przy opracowywaniu kryteriéw oceny wytworu
- pisemnej pracy literackiej ucznia klasy trzeciej szkoly podstawowej. Teraz
w Szkole Podstawowej nr 12 we Wroclawiu weryfikujemy jej przydatno$¢ w trakcie
realizacji programu wlasnego pt. Napiszmy ksigzke! z wykorzystaniem strategii
badanie w dziataniu.

Czytelnika za§ moze zainspirowa¢ do refleksji nad ocenianiem zadan
otwartych czy wystawianiem ocen celujacych za prace pisemne, np. eseje,
kiedy uczen musi wykazac sie twodrcza postawa. Poniewaz dla jej oceniania,
pedagogom - nauczycielom nie wolno kupowac ani stosowa¢ wybranych testow
psychometrycznych,' zapraszam do zapoznania si¢ z naszymi do§wiadczeniami.

Charakterystyka myslenia dywergencyjnego wg teorii J. P. Guilforda

W obszernym dziele pt. Natura inteligencji cztowieka J. P. Guilford przedstawit
teorie struktury intelektu w oparciu o znany material dowodowy.”

Autor usystematyzowal, w ramach potrojnej klasyfikacji, (1) operacje
umystowe, (2) tresci, bedace przedmiotem tych operacji (materialy), (3) wyniki
operacji.

Kazdg z pigciu operacji, czyli (I) poznawanie, (II) pamie¢, (III) myslenie
konwergencyjne, (IV) myslenie dywergencyjne i (V) ocenianie, zaprezentowal za
pomoca macierzy.

! Podaje za: K. J. Szmidt, Pedagogika tworczosci, Gdanskie Towarzystwo Psychologiczne, Sopot
2005, s. 339.

2 J. P. Guilford, Natura inteligencji cztowieka, PWN, Warszawa 1978.
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Macierze dla poszczegolnych operacji wygladaja tak samo: skladajg si¢ z 4 kolumn
odpowiadajacym 4 rodzajom tresci oraz 6 wierszy odpowiadajacym 6 rodzajom
wytworéw poznawczych (wynikom operacji). Uproszczony schemat macierzy
wyglada nastepujaco:’

Tabela 1. Schemat macierzy J. P. Guilforda

Tresci Wytwory

Figuralne Symboliczne | Semantyczne | Behawioralne (wyniki operacji)

poznawcze

(S) ) (B)

Jednostki ()

Klasy (K)

Relacje (R)

Systemy (S)

Przeksztatcenia (P)

Implikacje (I)

Kazda operacja dokonywana jest na okreslonych tresciach (materiale), ujetych
w nastepujace kategorie:

bl

Figuralne - spostrzezeniowe, o charakterze sensorycznym, réznigce sig
w zaleznosci od rodzaju zmystow, przetwarzane u badanych najczesciej
w formie wzrokowe;j.

Symboliczne - w postaci znaku lub symbolu; litery, sylaby, wyrazy,
schematy rysunkowe, inne umowne znaki graficzne.

Semantyczne - typu stownikowego; stowa, pojecia, sady.

Behawioralne - niewerbalne, o charakterze sygnaléw wzrokowych lub
stuchowych dostarczanych przez rézne rodzaje ekspresji (postawa, ruchy,
wokalizacja, wypowiedz), zwiazane ze spostrzeganiem zachowania si¢
czlowieka w sytuacjach spotecznych.

W wyniku operacji wykonanych na wymienionych rodzajach tresci powstaja
nastepujace wytwory poznawcze:

1.
2.

hed

Jednostki - wzglednie oddzielne elementy informacji.

Klasy - rozpoznawane zbiory jednostek informacji zgrupowane wedlug
jakiej$ zasady.

Relacje - rozpoznany zwigzek migdzy dwoma elementami informacji.
Systemy - elementy informacji zorganizowane w calo$¢, powigzane
i wzajemnie na siebie oddziatujace.

Przeksztalcenia - rdéznego rodzaju modyfikacje dotychczasowych
informacji pod wzgledem ich cech, znaczenia, roli i zastosowania.
Implikacje - rodzaj zwigzku przyczynowo - skutkowego; oczekiwania,
antycypacje, przewidywania wysnute z posiadanych informacji.

3 Na podstawie: J. P. Guilford, Natura inteligencji czlowieka, Op. cit., s. 152-154.
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Z uwagi na prezentowang problematyke, w tym miejscu zostanie poddana analizie
macierz czynnikéw wytwarzania dywergencyjnego, a w jej zakresie - tresci
semantyczne.*

Dywergencyjne wytwarzanie tresci semantycznych wykazywano dotad na
przykiadzie testow.

(1) Jednostki semantyczne wytwarzania dywergencyjnego nie wystepuja
oddzielnie. W ich analizie stosowano zawsze wiecej niz jeden test jednego rodzaju.
Te tresci okreslono réznymi warunkami - Christensen, Guilford (1963) - przez

» oczywiste i bezposrednie konsekwencje (co by byto, gdyby),

« niepomystowe tytuly historyjek,

o test Zastosowan, czyli ogdlng liczbe trafnych odpowiedzi, nazywana

plynnoscia stowna,

o liczbe napisanych wyrazéw na zadany temat.

(2) Klasy semantyczne wytwarzania dywergencyjnego zidentyfikowano
na podstawie testow: Niezwyklych Zastosowan , Uzytecznosci (zastosowania
odmienne od tradycyjnych), Alternatywnych Zastosowan, Wielokrotnego
Grupowania i Nazywania Przedmiotéw (z uwzglednieniem kilku podklas).
Czynnik dywergencyjnego wytwarzania klas semantycznych okreslono jako
gietko$¢ spontaniczna.

(3) Relacje semantyczne wytwarzania dywergencyjnego wykryto, stosujac
testy: Kontrolowane Skojarzenia, Znajdowanie Przeciwienstw, Uzupelnianie
Poréwnan, Wielokrotne Analogie. Thurstone (1938), badajac podstawowe zdolnosci
umystowe, zatozyt istnienie tego czynnika i nazwat go ptynnoscia skojarzeniows.

(4) W przeciwienstwie do poprzednich wynikéw operacji, systemy semantyczne
wytwarzania dywergencyjnego nazywane plynnoécia wyrazeniowa wymagaja juz
opracowania pisemnego (poprzednio mozna byto formutowa¢ odpowiedzi ustne).
Testy zastosowane do poszukiwania tego czynnika wymagaly od badanych:

+ konstruowaniazdan z podanejliczby wyrazow, czasem takze zaczynajacych

sie na podang litere,

+ dokonczenia historyjki,

+ rozmaitego wyrazania tej samej mysli,

 zastosowania sie do wskazowek dotyczacych szyku wyrazéw,

o interpretacji poréwnan poprzez ich dodatkowe objasnienie.

Dla pelniejszej charakterystyki warto doda¢, ze nie wszystkie testy sa testami
semantycznymi. Czynnik dywergencyjnego wytwarzania systeméw semantycznych
wyrdzniono réwniez, analizujac plany opowiadan, problemy matematyczne,
modele i teorie naukowe.

(5) Przeksztalcenia semantyczne wytwarzania dywergencyjnego, nazwane
oryginalno$cig, sprawdzano eksperymentalnie za pomoca testow konstruowanych
wedlug jednej z trzech zasad:

* Ponizej beda streszczone wybrane fragmenty: J. P. Guilford, Natura inteligencji cztowieka,
Op. cit., rozdz. 6, s. 278-334.
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o zdolnosci wytwarzania odpowiedzi rzadko uzyskiwanych w danej
populacji, wedtug zasady: im rzadziej wystgpuje dana odpowiedz, tym
WYZSz3 przypisuje si¢ jej wage;

+ zdolnosci do wytwarzania odpowiedzi wskazujacych na odlegte zwiazki,

odpowiedzi nieoczywistych;

o zdolnosci do wytwarzania pomystowych odpowiedzi, najczesciej

pomystowych tytuléw lub kalamburow.

(6) Dywergencyjne wytwarzanie implikacji ujawniono w testach Umiejetnosci
Planowania, w ktérych osoba badana opracowuje plan do okreslonej sytuacji
problemowej. W analizowanych wytworach tworczosci literackiej uczniéw chodzi
o wrazliwo$¢ na problemy w ramach planowania i wnioskowania.

J. P. Guilford nie utozsamia do konca zdolno$ci wytwarzania dywergencyjnego
z potencjalem twoérczym. Jednak w odniesieniu do potencjatu twdrczego w
dziecinstwie i mlodosci, ,[...] zaréwno wyniki testow, jak i oceny tworczosci
wedlug przyjetych kryteriow sa ze sobg zbiezne”

Zastosowanie teorii J. P. Guilforda w pracy nauczyciela

Zdefiniowane przez J. P. Guilforda wyniki operacji, postuzyly mi do
wyodrebnienia kryteriéw dla schematu punktowania oraz ¢wiczen dla uczniow
w pisaniu wielozdaniowej spdjnej wypowiedzi.

Tabela 2. Propozycje ¢wiczen i oceny wytwordw tworczosci literackiej w zakresie
dywergencyjnego wytwarzania tresci semantycznych (opracowanie wlasne na

podstawie koncepcji J. P. Guilforda)

=3
Es| E%
Q Q . 7 .
% ) £ Propozycje dla badan wtasnych jako:
L EZ §* Z propozycje ¢wiczen
P- g5 % § wskazniki do narzedzia wlasnego
22| &%
e,
< . . Iy
£ wymagana (odpowiednia) diugos¢
Z 2 2 Eg tekstu — proporcje miedzy cze$ciami
1 &5 BESE wyodrebnianie zdan w wypowiedzi
£ é s £ E - zamykanie mysli w granicach zdania
= £ z o9 g redagowanie wypowiedzi pt. Co by bylo, gdyby ...
= nadawanie tytulu (konwencjonalnego / niepomystowego)
< SN
i< oL
S| £§82
B < . . . . .
= R E s Kklasyfikowanie zbioréw informacji
=E = <=5 nazywanie zbioréw
2 § 2 RN § podawanie/ wyliczanie elementéw zbioru
w . . . .
9 g ZEN wskazywanie/ eliminowanie
: S . X P
< e g g niepasujacych elementow zbioru
ko8 NT &
| 22k

> J. P. Guilford, Natura inteligencji czlowieka, Op. cit., s. 323.
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< o
S IV
=} [} <
g g8
3] S E g
N z S8 . .
es SZE synonimy lub antonimy
3 = % S&E alternatywne poréwnania
Ky g —g s dobieranie, taczenie wyrazéw i/ lub zdan
2 .25
= ISR
g NS g
>~ = L]
2z 2
[¥ ()
< Iy . . o
« = 1. Zdolnos¢ konstruowania sensownej catoéci:
z i S2y opowiadanie/ redagowanie historyjki,
g g S g uzupelniane jej czesci
=N 5 ® .25 | pisanie wg wskazéwek np.: odpowiedni szyk, podane poczatkowe
=) s Lo TE . .
4 5 ‘é Eg5:58 litery wyrazéw,
2 . .
272 2378 odana liczba wyrazéw
2 z -3 dana liczb z
SRS o interpretacja porownan przez dodatkowe objasnienia
L2 §8cgg t t dodatk b
s No azanie tej samej mysli inaczej.
E| 5553 zanie t li inacz
%: © %D'E @ 2. Nowe, spdjne organizowanie informacji w calo§¢, np. mapy
S g pojec, prezentacje, plakaty, krzyzowki, tabele.
[ <
g g
fe5¢ jak najmniejsze podobienstwo wytworéw
8z L iy
= Eé S 3 do wytworéw innych ucznidéw,
52 e85 & powstalych w tym samym czasie
<= S 5z 8 i na podstawie tych samych inspiracji
5 5 g FES = jak najmniejsze podobienstwo do inspiracji
< 2| 2858 | zabawastowem/ wyrazem, np. kalambury, nadawanie nowych
E 3 = S §.¢ | znaczen stowom, szyfrowanie informacji, nowy jezyk bohaterow
505 < § pomystowy/ niekonwencjonalny tytul
2228 specjalny uktad graficzn
SE&¢ pecjainy g y
IR
Q o
&8
el £ =1 =N
E| 25852y
3| 2522
s u;% <8 g rozwigzanie sytuacji problemowej wg sporzadzonego lub
o | N A% w ie tw i u
2| Y528 E modyfikowanego w trakcie tworzenia plan
6 2g | &2 g o™ elementy wnioskowania
ey | XSy e ‘é\ proby moralizowania
g g §“ g R < | ustosunkowanie si¢ do opisywanego problemu (osobiste, przez
= | 82 eg.s narratora, przez bohatera)
s | 5028
£ EN
| 9dE =2
g s

Postawg tworcza ucznia oceniam gitownie na podstawie wynikow operacji
w zakresie systemow, przeksztatcen i implikacji®:
« oryginalny tytul - pomystowy, niekonwencjonalny poréwnaniu rézniacy
si¢ od tytutéw nadanych przez pozostalych uczniow;

¢ Poréw. M. Sarnecka, Wartosci edukacyjne tworczosci literackiej dzieci w klasach poczgtkowych,
[w:] W. Puslecki (red.), Cele ksztalcenia w edukacji szkolnej, Wydawnictwo Uniwersytetu
Opolskiego, Opole 1999. oraz M. Sarnecka, Czy mozliwe jest skonstruowanie narzedzia do
badania osiggnie¢ w zakresie tworczosci literackiej uczniow po pierwszym etapie ksztalcenia
w szkole podstawowej?, [w:] B. Niemierko, G. Szyling (red.), Holistyczne i analityczne metody
diagnostyki edukacyjnej. Perspektywy informatyczne egzaminéw szkolnych, Fundacja Rozwoju
Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2005.
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 oryginalna tematyka; w poréwnaniu z inspiracja innych uczniow;

o uwagi odautorskie - wyrazanie wlasnych uczu¢, dedukcja, moralizowanie,
planowanie w narracji itp.;

« humor np. w narracji, charakterystyce postaci;

« zabawa stowem: stylizacja; fonetyczne $rodki stylistyczne - rytm, akcent,
intonacja; wyrazy dzwiekonasladowcze; morfologiczne $rodki stylistyczne,
np. neologizmy odautorskie, zdrobnienia, zgrubienia, ztozenia;

« oryginalno$¢ graficzna - oryginalny uktad liter, wersow, ksztatt kartek itp.;

« organizacja koherentna - ekonomiczna spojnos¢ wg subiektywnego
odczucia oceniajgcego.

Dyskusja

Z przedstawionej powyzej teorii myslenia dywergencyjnego J. P. Guilforda
korzystam, miedzy innymi, oceniajac prace pisemne ucznidw trzeciej klasy
szkoly podstawowej. Ale - jak wspomnialam na wstepie - moze by¢ ona pomocna
przy konstruowaniu wiasnych narzedzi, np. schematu punktowania na kazdym
etapie edukacji, podczas oceniania aktywnosci uczniéow klas mlodszych w innych
obszarach aktywnos$ci oraz wspierania postawy tworczej na zajeciach w ogole,
czyli wychowaniu dla twérczosci.

Nauczyciel diagnosta zapozna si¢ z réznymi koncepcjami psychologicznymi
w coraz bogatszej literaturze pedagogiki tworczosci i psychodydaktyki twérczosci.
Niewykluczone, ze refleksja z tej lektury wplynie inspirujaco na opracowanie
wlasnej koncepcji oceniania zadan otwartych, bo - jak konkluduje Cz. S. Nosal -
porzadkujac rézne uwarunkowania badaczy, kazdy wybor moze by¢ stuszny.’”
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