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Referat przedstawia cztery drogi wplywu zachodnioeuropejskich
i polnocnoamerykanskich systeméw na nasz system edukacyjny w ostatnim
dwudziestoleciu:
1. od teorii do praktyki, czyli w postaci pozyskiwania zagranicznych doradcéw
edukacyjnych i prelegentéw dla nauczycieli;
2. od praktyki do praktyki, czyli w postaci wizyt studyjnych nauczycieli polskich
w szkotach zachodnioeuropejskich;
3. od teorii do teorii, czyli w postaci tlumaczenia dziel, naukowych stazy
zagranicznych i akademickiej wymiany osobowej;
4. od praktyki do teorii, czyli w postaci wspolnych badan prowadzacych do
wykrycia ponadlokalnych prawidiowosci pedagogicznych.

Dla diagnostyki edukacyjnej szczegdlnie wazna jest ta ostatnia droga. Jest zarazem
najtrudniejsza, gdyz rygory metodologiczne i réznice kulturowe komplikuja
procedury badawcze i ograniczaja trafnos¢ wnioskéw. Historyczng zastuga
miedzynarodowych badan osiagnie¢ ucznidéw, nauczycieli i szkol, prowadzonych
w Polsce juz w latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych ubieglego stulecia, bylo
upowszechnienie pomiaru dydaktycznego w naszym kraju.

Autor referatu probuje odtworzy¢ emocje, jakie towarzyszyly uczeniu si¢
nowej diagnostyki edukacyjnej kazda z czterech wymienionych drég.

Temat miedzynarodowych bada# pedagogicznych - zaproponowany przez
przewodniczacego Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej, dra Henryka
Szalenica, a rozszerzony przez autora tego referatu o inne drogi wptywu zagranicy
na naszg oswiate — jest trafny dla podwojnego jubileuszu. Oto mija juz dwadziescia
lat od otwarcia Polski na Zachdd, a obecna konferencja jest pietnasta. Jest okazja,
by przyjrze¢ si¢ postepom diagnostyki, ktora przeciez nie moglaby rozwinac¢ si¢
w naszym kraju bez inspiracji i wzoréw zachodnich.

Tekst uporzadkuje wedtug rodzajow zwigzku naszej teorii i praktyki z ich teoria
i praktyka, wracajac w tym podziale do modelu socjalistycznego, w ktorym stale
co$ zawodzito - albo ,,praktyka nie nadazala za stuszng teorig’, albo ,teoria nie
nadazala za przodujaca praktyka” W koncu praktyka wzigta gore i system upadl,
co moze stanowic¢ memento takze i dla naszych czaséw. Wszelkie racje teoretyczne
s3 w naukach spotecznych jedynie historyczne!
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Brytyjczyk w Polsce

Typowy doradca i prelegent unijny okazywal si¢ albo Brytyjczykiem,
albo przynajmniej anglojezycznym wykladowcg. Tak wiec zachodnia teoria
pedagogiczna objawiala sie w Polsce w brytyjskim wydaniu, co niewatpliwie
podnosito atrakcyjno$¢ nowej wiedzy, a takze samego prelegenta.

O tej atrakcyjnosci pisatem kiedy$ w nieco zawistnym felietonie Za co kochamy
ekspertow z Europy Zachodniej? (Niemierko, 2002, s. 121-124):

Ktoz [...] nie doceni ekspertéw, jakimi Fundusz PHARE sypnal na ugorowate pole
naszej o$wiaty? Gdy przekraczaja granice paszportowo-celna na Okeciu, $§wiat uSmiecha
sie do nas - i do nich. Spéjrzmy na to radosne zjawisko z pozycji miejscowego edukatora,
jeszcze do niedawna zwanego staro$wiecko ,,pedagogiem” lub ,,dzialaczem o$wiatowym”

Dlaczego przyjezdzaja? Jezeli ekspert pedagogiczny zostawia w bogatym kraju
zone i kilkoro dzieci, sprawiajacych jemu samemu niemale trudnosci wychowawcze
(te migdzynarodowa prawidlowo$¢ zaobserwowalem juz przed laty), przyczyny zjawiska
sa glebokie. Pomijam tu nietypowe, cho¢ liczne przypadki, w ktérych dla naszego eksperta
zabraklo pracy w jego ojczystym kraju, bo nadprodukcja wysoko wykwalifikowanych
kadr jest przejawem potegi edukacyjnej Zachodu, pozwalajacej mu $rubowaé poziom
wlasnych uczelni. Jezeli nawet jaki$ uczony przystaje do eksportowej spotki programowo-
ksztalceniowo-oceniajaco-doradczej z czystej potrzeby zarobkowania, to nowe zajecie tak
go potem wciaga, ze kontrakt podaza za kontraktem - czy to Zimbabwe, czy Polska, czy tez
moze, na okrase, Malezja.

[...] Tak si¢ sktada, ze najplynniej po angielsku moéwig Brytyjczycy, oni tez sg dla
mnie wzorem dziatalno$ci na niwie doradztwa o$wiatowego Srodkowej Europie, bo w ich
obliczu czuje sie Stasiem Tarkowskim i Kalim jednoczesnie, a na glowie przybysza majaczy
mi korkowy kask tropikalny, cho¢ stosowno$¢ jego ubioru jest poza dyskusja.

[...] Na poczatek trzeba stuchaczy rozluzni¢, bo w lodach socjalizmu zesztywniaty im
szare komorki. Jak moze Polaka bawi¢ owijanie si¢ w papier toaletowy, by $ledzi¢ zwigzek
osobowosci z wygladem, skoro pamieta jeszcze boje w sklepach o zdobycie tego produktu?
Jak moze rado$nie maza¢ plakatowe hasta wychowawcze, gdy brystol (ach, ta rdzennie
angielska nazwa!) byt dostarczany tylko na gazetki $cienne z okazji rocznicy Rewolucji
Pazdziernikowej? Nieustanne przesuwanie krzesel, redagowanie paradoksalnych zyczen,
malowanie u$miechnigtych stoneczek, przedszkolne $piewy i plasy - wszystko to stuzy
wielkiej sprawie odnowy naszej oswiaty. Te metody wywoluja zachwyt nauczycieli.
Jezeli kto$ siedzi ze skwaszong ming, slabo sie bawi i czeka na dlugi wyktad, jest na
pewno miejscowym autorytetem o$wiatowym, pelnym ksigzkowej wiedzy i praktycznej
bezradnosci.

Nim plasy wokot tematéw osiagna apogeum, ekspert z westchnieniem siada do
ewaluacji swej pracy. Szczedciem, trzy czwarte koficowego raportu miat juz w komputerze
nim zamowil bilet lotniczy do Polski. Na pozostalg czes¢ ztozg sie opinie uczestnikéw, ktérych
najcelniejsze fragmenty $wietnie brzmia po angielsku [...].

Dobry ekspert malo méwi na obczyZnie, a duzo pisze do wladz swojej agencji.
Wystrzega si¢ szczegOlnie jezyka tubylcow, gdy bowiem pewnemu Anglikowi nasi rodacy
w Londynie przelozyli - za godziwa oplatg - gléwne tezy wystapienia na jezyk swoich
przodkéw, przypominaly one jako zywo mowe Prastowian z powiesci Gotubiewa Szto nowe
i byly najweselsza czescig udanej skadingd konferencji. Sam tez $miat sie uprzejmie, cho¢
moze nie do$¢ spontanicznie, z ttumaczenia zwrotnego i odtad ten ekspert pamieta, ze
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nawet nad Wislg znajdzie si¢ jakis$ pol-Europejczyk wladajacy angielskim i, nie wiadomo
po co, kilkoma innymi jezykami.

Jak my ich widzimy? Wszystko nam sie podoba - i zgrabne hasta, i barwne przyktady,
i lekki ton, i $wiatowe maniery. To samo, co drazniloby nas przykro u prelegenta z Lomzy,
zniewala u prelegenta spod Londynu, gdy wyladowal nagle w Sulejowku i chce, by$Smy
mowili mu John.

Ten sposob bycia! Lekko sceptyczny usmiech, anegdota na kazdg okazje, magnetyzm
jezyka obcego i goraczkowych dostownych ttumaczen, tatwos¢ poréwnan, luz. Zwykly
czlowiek czuje si¢ jak troglodyta, ktory wypelzt z socjalistycznej jaskini na plaze w Cannes,
gdzie w dodatku gwiazdy ekranu traktujg go jak swego. Kto oprze sie programom
unowocze$nienia o$wiaty i wyzwaniom zachodniej jakosci zycia?

[...] Gdy program sie konczy i nie pomagaja wysilki, by powota¢ PHARE/JUMP II,
HUNT III lub Success Remake, piramida, rzecz jasna zapada sie. Najlepsi eksperci zachodni
zawczasu wyczuwaja to zapadanie sie i pod koniec programu przysylaja na swe miejsce
praktykantéw z Londynu oraz pozdrowienia z pobytu w Kambodzy. I oto staje si¢ cud:
[wprawdzie] referaty ttumaczone z angielskiego na okropng polszczyzne nie stajq sie Biblig
Edukacyjng Nowego Testamentu, [ale z tylnych rzedéw sali] wylaniaja sie calkiem zdrowe
kadry terenowe, sktonne uczy¢ si¢ dydaktyki [...] w miejscowych uczelniach. Uczeszczaja
na studia podyplomowe, zdaja [...] trudne egzaminy, wykonuja prace badawcze.
Sa ofiarne, pojetne i w miare bezinteresowne.

Dzieki Wam, Brytyjczycy, za ten dar motywacji do samoksztalcenia! Sktonny jestem
uwierzy¢, ze nawet szczelne zawiniecie nauczyciela w papier [...] moze by¢ pozyteczne.
Po odwinieciu, mianowicie, jest si¢ calkiem innym pedagogiem.

Emisariusze z Zachodu zdziatali naprawde wiele, cho¢ wystarczyto to tylko
na poczatkowe kilka lat. Nastgpito rozluznienie systemu klasowo-lekcyjnego
i upodmiotowienie ucznia, czemu mialy stuzy¢ igraszki z upodmiotowieniem
uczestnikow prelekcji. W tym czasie powstaly juz jednak dokumenty o trwalszej
warto$ci. Przytocze dwa: ekspertyze Judith Marquand dotyczaca systemu
egzaminacyjnego w Polsce i gorzkie uwagi Jana Potworowskiego o barierach
kulturowych w nasladowania wzoréw zagranicznych w edukacji.

Po trzymiesiecznym wizytowaniu Ministerstwa Edukacji Narodowej, kuratoriow
i o$rodkéow metodycznych w Polsce prof. Marquand (1993) sporzadzila solidny
raport, w ktorym zalecala — na wzor angielski - powolanie ,,na bazie najsilniejszych
WOM-6w” od 4 do 6 wzglednie niezaleznych i konkurujacych miedzy sobg komisji
egzaminacyjnych pod ogélnym nadzorem merytorycznym Komisji Centralnej. Ten
projekt zostat tylko czesciowo zrealizowany, bo Centralna Komisja Egzaminacyjna
w Warszawie uzyskala silng wladze nad komisjami okregowymi, a postulowany
przez autorke raportu ,margines swobody na eksperymenty” okazal sie bardzo
waski i miast rozwijac sie, system egzaminacyjny ulegt petryfikacji.

To zjawisko zauwazyl prof. Potworowski (2000) stale kursujacy miedzy
Londynem a Warszawg. Przypisal je zbyt gorliwemu nasladowaniu Anglii. W jego
rozprawie czytamy:

Uzasadnienie polskich sprawdzianéw stanowi dziwaczng mieszaning dwoch
sprzecznych zamierzen. Jednym jest che¢ zaprowadzenia centralnej kontroli na wzér
Anglii, jaka przebija z projektu wprowadzenia tego samego sprawdzianu dla uczniéw
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w calym kraju. Drugim - ochota uczynienia ze szkél miejsca atrakcyjnego dla dzieci,
szczesliwego 1 pozbawionego napie¢. [...] Na poczatku moéwilo sie wiele o respektowaniu
polskich tradycji, o zintegrowaniu oceniania zewnetrznego z wewnatrzszkolnym
i zapewnieniu nauczycielom danej szkoly wplywu na ocenianie zewnetrzne. [..]
W 1998 roku zapomniano o ostroznoéci. [...] Kopiowanie centralizmu angielskiego, nawet
w najlepszych intencjach, to recepta na niekonczacy si¢ zamet w kraju, nad ktérym wcigz
unosza sie wspomnienia totalitaryzmu, a demokracja jest tak mloda.

Zamet medialny rzeczywiscie powtarza si¢ w Polsce co roku, ale - jak dotad
- rozwigzan szuka si¢ w dzialaniach centralnych i w zmianach na stanowisku
dyrektora CKE, a nie w inicjatywie pedagogicznej szkét i nie w konkurencji
miedzy komisjami okregowymi.

Polak w zagranicznej szkole

Zagraniczne do$wiadczenia edukacyjne wywoluja emocje, gdyz zderzaja
si¢ z wieloma tysigcami godzin swojskiej, krajowej rutyny. Takie przezycia sa
silne i mocno subiektywne. Oto ich trzy przyklady, zaobserwowane u ucznia,
nauczyciela i profesora uniwersytetu:

1. Rola wlasnej pracy. Uczennica szkoly sredniej wraca do Polski na
wakacje. Na pytanie, co ja najbardziej zaskoczylo w amerykanskiej
high school, odpowiada, ze stosunek do ,sciagania’! Niepewna swojej
angielszczyzny, chciata tylko sprawdzi¢, czy prace domowa napisata
podobnie jak Amerykanki, przez co, po wielkiej awanturze, spadta o pare
pozycji w hierarchii klasowej, bo, po pierwsze, zostalo to odczytane
jako préba nieuczciwego wyzyskania pracy kolezanek, a po drugie, bylo
swiadectwem nalezenia do podkultury, w ktorej wlasny wysitek zastepuje
sie naruszaniem prawa. To nie znaczy, Ze oszustwo egzaminacyjne
na Zachodzie nie istnieje, ale jego ocena moralna jest bardziej
surowa niz w krajach Europy Srodkowej, na Wschodzie i na Potudniu
(Niemierko, 2006).

2. Aktywnos¢ w toku lekcji, odpoczynek podczas przerwy. ,Czy jesteSmy na
przerwie?” — nauczycielka z Polski nie mogta uwierzy¢, ze w holenderskiej
szkole trwa lekcja. Uczniowie glosno rozmawiali, wybuchali §miechem,
chodzili po klasie i zajmowali sie w grupach dos¢ swobodnymi dzialaniami.
»O Boze, ja bym tu nie wytrzymata dziesieciu minut!” - westchneta, gdy
zorientowala sie, ze to zwykly sposob pracy. Rownie zaskakujacy byt
spokdj na duzej przerwie, na ktorej (w sali gimnastycznej, ze wzgledu na
niepogode) uczniowie siedzieli na diugich tawach, lezeli na materacach
lub stali, a ciche rozmowy nie zakldcaly zbiorowego odpoczynku. Jedyna
glosna rozmowa wywigzala si¢ w chwili, gdy kilku uczniéw podeszio
z wlasnej inicjatywy do Polakéw, by - porozumiewajac sie niezle po
angielsku - zdoby¢ informacje o naszym kraju do gazetki szkolnej.
Co za kontrast z polskim obyczajem!

3. Uzytecznos¢ wiedzy. W pdznogierkowskich czasach wybitny polski
astrofizyk prowadzi catkiem dobra angielszczyzng goscinny wyklad na
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duzym amerykanskim uniwersytecie. W potowie, gdy wlasnie odkrywa
tajniki pomiaru temperatury gwiazd za pomocg analizy widma, podnosi
reke student z pierwszego rzedu auli: ,,Prosz¢ mi wyjasni¢, do czego mi to
wszystko potrzebne?” Wlaczajq sie amerykanscy profesorowie i rozwija
si¢ zywa dyskusja z niewielkim raczej udzialem prelegenta, ktdéry nie
moze dojs¢ do siebie po naglym zakl6ceniu wystapienia. Byt pierwszy raz
w Stanach Zjednoczonych, wiec skad mogl wiedzie¢, ze druga godzina
wykladu jest tam zwykle przeznaczona na feedback ze strony stuchaczy
i ze pytanie o pozytek jest najlepszym wstepem do dyskusji?

Gar$¢ wspomnien zza granicy moze glebiej ksztaltowa¢ nauczyciela niz
kilkudziesi¢ciogodzinne kursy w kraju. Nowos¢ drazy sumienie, poki jej nie
wlaczymy do naszego systemu pedagogicznego. Mozemy to uczenie nazwaé
dysonansem poznawczym (Festinger, 1957; Wojciszke, 2002, s. 52-55). Zadaniem
wizyt praktykow pedagogicznych z Polski jest wiasnie wywolywa¢ taki dysonans
u praktykow w innych krajach.

Na szczeblu teorii

Nigdy nie mialem pokusy tlumaczenia podrecznika pomiaru pedagogicznego
ioceniania zjezyka angielskiego na polski, cho¢ niektére podreczniki amerykanskie
uwazam za znakomite. Ze starszych nalezg tu przede wszystkim dzieta Anny
Anastasi (1954), Lee Cronbacha (1970) i Roberta Ebela (1972), a z nowszych
- Tonyego Nitko (1983) i Susan Brookhart (2004). Pomiar i diagnostyka sg tak
bogate pojeciowo, ze adaptacja zawartej w nich terminologii sama przez sig
bylaby przedsiewzigciem autorskim. Jesli nadto zwazymy, ze ksigzka pedagogiczna
ozywa, gdy jest osadzona w krajowym kontekscie o$wiatowym, to trzeba uzna¢, ze
wlasny podrecznik jest lepszym wykorzystaniem sif i Srodkow niz najstaranniejsze
ttumaczenie z jezyka obcego.

Dziedzing trzeba jednak pozna¢. Miatem do tego okazje w czasie czterech
wielomiesigcznych stazy w Stanach Zjednoczonych i kilku krétszych pobytow
w Europie Zachodniej. Taka transmisja teorii nigdy nie jest bezbolesna,
bo partnerskie traktowanie za granica uswiadamia nam wlasne zacofanie.
Oto pare spostrzezen o spotkaniach z bardzo lub przecigtnie wybitnymi
specjalistami za granica:

1. Zagraniczny specjalista jest zawsze bardzo zajety. Umawia¢ si¢ z nim
trzeba z duzym wyprzedzeniem, na okreslony temat i czas rozmowy
niczym w miedzynarodowej dyplomacji. Obowiazuje go bowiem zasada
~publikuj lub zgin” (publish or perish) - bez stalej produkcji naukowej nie
ma awansu w zachodnich uczelniach, a wiele z nich trzeba niezwlocznie
opuscic.

2. Udziela jedynie zwigzlych wyjasnien, dostosowujac je do domyslnego
poziomu kompetencji rozmdwcy. Stara sie rozwigzywac problemy i nigdy
nie popisuje sie wiedza, do czego przywyklismy w Polsce w podobnych
sytuacjach.
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3. Druga czg$¢ rozmowy moze by¢ klopotliwa, bo dotyczy zwykle instytucji
w naszym kraju, ktérych sposob dzialania nieraz trudno logicznie
uzasadni¢. Okazuje si¢ wtedy, jak mato wnosimy do migdzynarodowego
skarbca uzytecznej wiedzy.

4. Nieréwnos¢ pozycji eksperta z rozmowca dotyczy wylacznie sfery
intelektualnej. Obyczajowo wszystko przebiega elegancko, co dodatkowo
pognebia przybysza zza granicy.

Najwiecej korzystamy ze wskazéwek co do lektur i ewentualnie udzialu - na
prawach wolnego stuchacza - w wykladach monograficznych. Na Zachdd jedziemy
po nauke 1 do$¢ dtugo zapewne kierunek przeptywu teorii nie odwrdci sie.

Nie nalezy zostawia¢ zachodnim profesorom maszynopiséw do przejrzenia.
Potrwa to kilka miesiecy lub tekst wroci bez uwag, bowiem inne zajecia sa
wazniejsze: zycie rodzinne, praca w ogrodzie, ogladanie meczéw i mato ambitnych
filméw w telewizji, jakie§ niewyszukane hobby. W tym czasie profesor odpreza
si¢ i czeka na odblokowanie mysli, potrzebne w karierze. Gdyby nie te zajecia,
stracilby §wiezos¢ i przegratby walke o pozycje w zawodzie.

Zza granicy wracamy ze zmienionym wizerunkiem profesora, zwlaszcza po
obserwacjach poczynionych na uczelniach amerykanskich (Niemierko, 2002, s. 38):

Wielu polskich uczonych dba o znamiona wielkosci przez dystans do $wiata, komplet
garnituréw, wybitng tusze, powolne ruchy, namaszczong mowe i przebywanie w gronie
ludzi tak samo wybitnych. Od asystentow dzielg ich dwie klasy, a od studentéw - co
najmniej cztery.

Amerykanski uczony jest na ,ty” ze studentami, z ktérymi spotyka si¢ na sali
sportowej, podczas domowych i uczelnianych parties, piknikéw i sesji naukowych.
W zespotach badawczych na szczeblu magisterskim (graduate) profesorowie i studenci
s3 prawie zréwnani. Autorytet tych pierwszych wynika tylko ze sprawnego wykonywania
zadan dzigki zdolnosciom i do$wiadczeniu. Wyrdznia ich elokwencja, nie zawsze wiek,
czasem krawat, a przy skfonnosci do dziwactw — marynarka. Nawet w marynarce wszakze
jest sie na amerykanskiej uczelni tylko starszym kolega i Zzrodtem informacji, a czlowiek
nadety budzi wspdlczucie: ma ,,problem emocjonalny” i marnuje swoje szanse.

Od praktyki do edukacyjnej teorii wszystkiego

Najbardziej zaawansowanym merytorycznie i metodologicznie sposobem
uzyskiwania pomocy edukacyjnej ze strony krajéw wysoko rozwinietych jest
prowadzenie wspdlnych badan i budowanie ogoélnej, miedzysystemowej teorii
pedagogicznej. Takie badania sg drogie i czasochtonne ze wzgledu na szeroki zakres.
Wielkie badania pedagogiczne, o rozbudowanej problematyce i ponadregionalnym
zasiegu, sa dzwignig metodologii diagnozy, gdyz obejmuja to wszystko, co da si¢
zarejestrowaé i moze wyjasni¢ wyniki uczenia si¢, a wigc ich program mozna
nazwa¢ - $§ladem fizykéw — poszukiwaniem ,teorii wszystkiego” w pedagogice.
Najwiecej czasu i Srodkéw pochtaniaja:

1. analizy tresci ksztalcenia w poszczegdlnych krajach oraz analizy okazji

do uczenia sig (opportunity to learn) majace wyloni¢ wspolny program
centralny (core curriculum) jako gléwny zakres badan,
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2. dobor prob reprezentatywnych uczniéw, nauczycieli i szkot, zwykle wedlug
populacji wieku ucznidw, gdyz start szkolny uczniéw i uklad szczebli
szkoly moga by¢ rdzne.

3. konstrukeja narzedzi o uzgodnionej miedzy krajami trafnosci teoretycznej
i mozliwie wysokiej w kazdym kraju rzetelnosci,

4. analizy wielozmiennowe danych (multivariate analyses) majace wyr6znic
uklady wartosci zmiennych o szczegélnym wplywie na osiggniecia uczniow,

5. jako$ciowa interpretacja wynikow pomiaru.

6. Chcac zdoby¢ jak najwigcej informacji, trzeba upraszcza¢ sposéb ich
uzyskiwania, a wigc wéréd narzedzi pomiaru zmiennych niezaleznych
krélujg kwestionariusze (ucznia, nauczyciela, dyrektora szkoly, kraju)
przynoszace informacje o faktach w pewnym stopniu subiektywnie
zabarwiong. Jednakze nawet w ograniczonym stopniu trafne pytania
ankietowe, skale opisowe i skale postaw majg t¢ warto$¢, iz ujmuja
praktyke edukacyjna wedlug dominujacych standardéw zachodnich, wiec
przenosza te praktyke do krajow rozwijajacych sie.

Glowna staboscig diagnostyczng wielkich badan pedagogicznych jest ich statyczny
(przekrojowy), a nie dynamiczny (podluzny) charakter. Rejestruje si¢ w nich
stan ukladu w dniu dokonywania pomiaru, a nie proces oddziatywan na ucznia.
Odtworzenie procesu dokonuje si¢ przez retrospekeje, rozwazajac kolejnos¢ i czas
tych oddziatywan. Zmienne Iaczy sie - ze wzgledu na ich wielkg liczbe - w bloki
wigzace uwarunkowana osiaggnie¢ pochodzace ze wspolnego zrodia. Zwykle sg to
bloki nastepujgce:

1. uczen oraz jego $rodowisko rodzinne i lokalne,

2. szkola, typ programu i organizacja ksztalcenia,

3. nauczyciel, jego metody i stosowane wyposazenie.
Tu nastepuje komplikacja: bloki sa wspotzalezne, gdyz zdolniejsi i uprzywilejowani
srodowiskowo uczniowie czesciej ucza si¢ w dobrze kierowanych i dobrze
wyposazonych szkolach, a tam spotykaja skutecznie pracujacych nauczycieli,
za$ mniej zdolni i nieuprzywilejowani srodowiskowo uczniowie czgéciej ucza
si¢ w ubozszych szkotach, a ich nauczyciele moga by¢ gorzej przygotowani do
zawodu. Te zaleznos¢ ilustruje rysunek 1.

Szkola

Uczen
i jego srodowisko
Nauczyciel

Rysunek 1. Bloki zmiennych: ,Uczen i srodowisko”, ,Szkola” i ,Nauczyciel”
wyjasniajace réznice wynikow badan osiagniec szkolnych
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Wspdlzaleznos¢ blokéw powoduje, ze duze znaczenie ma kolejno$¢ rozwazania
ich wplywu na wyniki ksztalcenia (kolejnos¢ wprowadzania blokéw do analizy
regresji). Gdy zaczniemy od réznic miedzy uczniami i miedzy pozycja spoteczno-
ekonomiczng rodzin, to mniej zostanie dla szkoly i jeszcze mniej dla nauczycieli,
ktorych wplyw ,,chowa sie” za dwa poprzednie bloki. Zaczynajac analize od szkoly
lub od nauczyciela, mieliby$my inne proporcje sity wptywu, bo czesci wspolne
zbioréw bylyby zaliczone do tych wtasnie blokow.

Jaki zatem porzadek analiz jest wlasciwy? To zagadnienie rozstrzyga sie zwykle

wedlug kryterium czasowego (Peaker, 1975, rozdz. 3):

1. Zmienne dtugookresowe, pojawiajace si¢ juz w domu rodzinnym dziecka,
oddzialtuja na nie bardzo wczesnie i nie przestajg oddzialywac¢ w toku calej
edukacji. Naleza tu zmienne bloku ,,Uczen, w tym pozycja spoleczno-
ekonomiczna jego rodziny, jego ple¢, zdolnosci, zainteresowania
i postawy.

2. Zmienne sredniookresowe oddziatujace na ucznia w sposdb zorganizowany
przez kilka lat. Naleza tu zmienne bloku ,,Szkota”, w tym przede wszystkim
typ programu ksztalcenia i styl kierowania placowka.

3. Zmienne krétkookresowe dotyczace dziatania edukacyjnego nauczyciela
przedmiotu i wychowawcy klasy, modyfikowanego z roku na rok wedlug
potrzeb uczniéw. Naleza tu zmienne bloku ,,Nauczyciel” obejmujace jego
postawy pedagogiczne, metody ksztalcenia i wykorzystywane $rodki.

Wyniki analizy regresji wielokrotnej osiagnie¢ uczniow ukladaly si¢ w badaniach
miedzynarodowych Miedzynarodowego Stowarzyszenia Badan Osiagniec
Pedagogicznych (IEA), $rednio biorac, nastepujaco: (1) dane dotyczace ucznia
i jego domu rodzinnego wyjasnialy okolo 20% wariancji osiagnie¢ uczniow
(od 10% we Wiloszech do 29% w Szkocji), (2) szkola byla odpowiedzialna
za okolo 10% wariancji (17% w Wielkiej Brytanii, ale tylko 3% na Wegrzech),
a (3) zmienne nauczyciela wyjasnialy tylko okolo 5% wariancji. Reszta to wplyw
czynnikéw, ktorych wielkie badania pedagogiczne nie obejmuja, oraz blad
pomiaru wartosci zmiennej zaleznej. Polskie wyniki krajowe w Drugim Studium
Przedmiotow Przyrodniczych IEA uktadaly sie podobnie, a zmienne bloku ,,Uczen”
wyjasnialy tam 14% wariancji wynikow dziesieciolatkéw i 22% wariancji wynikéw
czternastolatkéw (Siedlecka, 1988).

Wielkie badania pedagogiczne krajowe i migdzynarodowe zgodnie wykazuja
dominujacg role rozwarstwien spoleczno-ekonomicznych w uczeniu si¢ i prowadza
do paradoksalnego wniosku, ze ,,réznice w osiagnigciach ucznidw nie s3 zwigzane
z réznicami w czynnosciach nauczycieli” (Anderson i Postlethwaite, 1989, s. 80).
Taki wynik znaczy jednak tylko tyle, ze badania w skali kraju, a tym bardziej
w skali wielu krajow, nie nadaja si¢ do rejestrowania trudno obserwowalnych
réznic w indywidualnym stylu pracy nauczyciela i nie pozwalaja na dostrzezenie
powiklanych zwigzkow przyczynowych. Tak o tym pisze Robert Thorndike (1973,
s. 178) w zwiazku z badaniami umiejetnosci czytania w 15 krajach:
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»Nawet te zmienne, ktore mozna by uzna¢ a priori za predyktory osiagnie¢ uczniow,
nie potwierdzajg si¢ w tej roli. Na przyklad wskazniki przygotowania nauczycieli do
nauczania czytania, wielko$¢ klasy i dostepno$¢ specjalistow w szkole okazujg sie nie
mie¢ zwigzku z osiggnieciami w czytaniu lub mie¢ zwigzek przeciwny do oczekiwanego.
Tak wiec obecno$¢ specjalistow zaje¢ wyréwnawczych w szkole 1 wysiltki podejmowane
w celu indywidualizacji nauczania przez grupowanie wewnatrz klasy lub przez prace
z pojedynczymi uczniami maja, jesli jakikolwiek, to negatywny zwiazek ze zmierzong
umiejetnoscig czytania. Trzeba doprawdy zachowaé niezwykly ostroznos¢ w interpretacji
takich wynikow, bo nie wie si¢, w ktdrg strone biegnie zwigzek przyczynowy”. [Moze by¢
tak, ze to wlasnie duza liczba stabo czytajacych uczniow wywoluje specjalne, ale niezbyt
skuteczne zabiegi ze strony nauczycieli i szkot.]

Jak wida¢, do zbudowania ,,edukacyjnej teorii wszystkiego” potrzebujemy nie
tylko wielkich badan pedagogicznych, ale takze skromniejszych rozmiarem badan
eksperymentalnych mogacych potwierdzi¢ zaleznosci przyczynowe.

Réznice kulturowe

Kultura narodowa reguluje znaczenie spoleczne naszych zachowan i motywacje
do ich podejmowania. Oto przyklady jej wptywu na umiejetnosci ucznidéw i na
che¢ ich zademonstrowania w badaniach (Niemierko, 2009, s. 294-296):

1. Teksty literackie i wypracowania uczniéw w krajach anglosaskich operuja

stosunkowo wiekszg liczba czasownikéw, gdyz dominuje w nich akgja,
a teksty kontynentalno-europejskie — wiekszg liczbg przymiotnikéw, gdyz
dominujg w nich opisy i oceny.

2. Szwedzi czedciej pytajg o wartos¢, Wlosi czesciej rozwazaja historie, a Francuzi
- powinnosci moralne, co by¢ moze wynika z przesztosci tych narodow.

3. W krajach francuskojezycznych geometria jest traktowana formalnie,
algebraicznie-wektorowo, podczas gdy w krajach anglojezycznych skupia
si¢ na obserwowalnych wiasnosciach figur ptaskich.

4. Chinscy uczniowie bardzo dobrze rozwigzuja zadania rachunkowe i proste
zadania tekstowe, ale amerykanscy uczniowie lepiej od nich rozwiazuja
ztozone zadania tekstowe.

5. Uczniowie w Stanach Zjednoczonych sa bardziej obyci z zadaniami
zamknietymi niz uczniowie w wiekszosci krajow europejskich.

6. Najwicksze rdznice miedzy Dalekim Wschodem a rozwinietymi
krajami zachodnimi zaznaczyly si¢ w zakresie motywacji do wysitku.
Oto obserwacja poczyniona przez Amerykanina (Wainer, 1993):

»[W Korei] mimo ze uczniowie wiedzieli, ze do testowania zostali wybrani
losowo, dokladnie tak jak we wszystkich innych krajach, nie czuli si¢ anonimowi.
Zadnych indywidualnych wynikéw nie ustalano, ale bylo dla nich jasne, ze reprezentuja
honor swojej szkoly i swego kraju w tych zawodach. Bycie wybranym postrzegali jako
osobisty zaszczyt, a wiec byto nie do pomyslenia, by da¢ z siebie mniejszy niz maksymalny
wysitek. Prosz¢ poréwna¢ to z osiggnieciem, jakiego mozemy oczekiwa¢ od ucznia
amerykanskiego, wyciagnietego z zaje¢ wychowania fizycznego do pracy z trudnym
testem, ktdrego wynik sie nie liczy”.
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O uczniach polskich Ireneusz Bialecki poczynil nastgpujace obserwacje (2001, s. 18):

»Badanie probne wykazalo, ze podstawowym problemem realizacji jest niska
motywacja uczniéw do wypelniania zadan testowych. Wiedzac, ze wyniki testu nie maja
zwigzku z ocenami szkolnymi i nie beda przekazane kierownictwu szkoty, znaczna cze§¢
ucznidéw podeszia do badania lekcewazaco, a niektérzy odmowili wypelnienia zeszytow
testowych lub tez przerwali ich wypelnianie po kilkunastu minutach. Zjawisko to
wystapilo nie tylko, jak mozna bylo sie spodziewa¢, w szkolach zasadniczych, ale rowniez
w najlepszych liceach ogolnoksztalcacych. Z podobnym problemem zetknely sie tez inne
kraje, w szczegdlnosci europejskie”

Z powodu réznic kulturowych miedzy krajami budowanie hierarchii systeméw
edukacyjnych na podstawie wynikow badan miedzynarodowych, ulubione zajecie
dziennikarzy i czesci administracji o§wiatowej, jest podobnie szkodliwe - lub moze
nawet bardziej, ze wzgledu na utrwalanie narodowo$ciowych stereotypow - jak
oglaszanie ,tabel ligowych” wynikéw egzaminéw zewnetrznych w jednym kraju.
Tak pisza o tym matematycy (Robitaiille i Garden, 1989 s. 233) po badaniach
przeprowadzonych w 20 krajach:

»Jest wielkie niebezpieczenstwo, ze rezultaty tych badan beda nadmiernie upraszczane
i ze gléwnym pytaniem stanie si¢ Kto wygraf? Na takie pytanie z zasady nie ma odpowiedzi
na podstawie zebranych danych. Poréwnania sg mozliwe i powinny by¢ dokonywane, gdy
poréwnywalne systemy sa porownywane na podstawie zmiennych o poréwnywalnym
znaczeniu w tych systemach, przy czym zawsze nalezy pamietac o potrzebie dotarcia do ich
wewnetrznych zawiloéci i do miedzysystemowych zrédel zmiennosci, jaka im towarzyszy’.

Jeszcze bardziej wyrazisty jest glos polonisty (Czetwertynska, 2007):

»Nie warto siega¢ po raport z badania, aby dowiedziec si¢, na ktérym miejscu
znalazfa si¢ Polska. Nie warto traktowac¢ samego badania jako rodzaju mi¢gdzynarodowych
zawodow w czytaniu i sprawdzaé, z kim wygraliémy, a kto pozostawit nas w tyle. [...]
Naprawde warto poszuka¢ w raporcie wskazéwek, co mozemy zmieni¢ i poprawic i jak
taka zmiane przygotowa¢. Dla wielu czytelnikéw tego opracowania wazniejsze od tabel
rankingowych bedg interesujace spostrzezenia na temat tego, co ma wplyw na bieglos§¢
czytania, jakie dorazne i dlugoterminowe dzialania mozna podja¢, aby poméc uczniom
znajdujacym sie ciggle jeszcze na progu edukacji posigé¢ to najwazniejsze z narzedzi
skutecznego uczenia si¢ i rozwoju’.

Zadatki miedzynarodowej teorii edukacji

Z wynikéw kilku miedzynarodowych badan osiagnie¢ uczniow, w ktorych
Polska uczestniczyla, wybieramy dla przyktadu pojedyncze prawidtowosci, ktére
moga stanowi¢ podstawe ogdlnej teorii ksztalcenia, jaka bedzie w pelni uzyteczna
w przyszlosci, w znacznie bardziej zglobalizowanym s$wiecie (Niemierko, 2009,
rozdz. XI):

1. Poziom osiggnie¢ matematycznych nastolatkéw nie jest zwigzany

z wiekiem rozpoczynania obowigzku szkolnego w danym kraju.

2. Istnieje ogromna rdznica poziomu rozumienia czytanego tekstu miedzy

krajami rozwinigtymi a krajami rozwijajacym sie.
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3. Zwigzek osiagnie¢ ucznidw z pozycja spoleczno-ekonomiczng rodziny
jest silny w przedmiotach $cistych i humanistycznych, a staby w uczeniu
sie jezykow obcych.

4. Roéznica w osiggnieciach matematycznych uczniéw ze wzgledu na
spoleczno-ekonomiczng pozycje rodziny jest (a) mniejsza, gdy szkoly
gromadza ucznidw z rodzin o réznorodnej pozycji, (b) wigksza, gdy
szkoly sa homogeniczne ze wzgledu na pozycje rodziny.

5. W przedmiotach przyrodniczych chlopcy maja wyzsze wyniki niz
dziewczeta we wszystkich badanych krajach i ta réznica rosnie u starszych
uczniow. W czytaniu i jezykach obcych przewazaja dziewczeta, ale réznica
jest mata i nie we wszystkich krajach wystepuje. Wszystkie te roznice
malejg w miare postepu cywilizacyjnego.

6. W krajach, w ktoérych upowszechnienie ksztalcenia na danym szczeblu jest
wieksze, proporcja uzyskujacych wysokie osiggniecia matematyczne jest
wsrod uczniéw tego szczebla mniejsza, ale jest wieksza w odpowiedniej
grupie wiekowej.

7. Deklarowane postawy uczniéw wobec szkoly wykazuja nikly zwigzek
z ich osiggnigciami poznawczymi rejestrowanymi w badaniach.

8. W wigkszosci krajow co najmniej 25 procent pigtnastolatkéw wolatoby
juz przesta¢ uczeszczac¢ do szkoly.

9. Metody ksztalcenia przyrodniczego stosowane w réznych krajach sg dos¢
podobne i stabo powigzane z osiagnigciami uczniow. Jest jednak duza
réznica w zaopatrzeniu i wykorzystaniu pracowni przedmiotowych, co
powoduje, iz w krajach o nizszym poziomie rozwoju ekonomicznego
osiagniecia w zakresie wyzszych kategorii celow ksztalcenia sg nizsze.

10. Zaréwno wspdlzawodnictwo, jak i wspdlpraca w uczeniu si¢ sa
skutecznymi strategiami uczenia sie.

Jak widzimy z przegladu pojedynczych przestanek teoretycznych, ponadprzed-
miotowa, empirycznie ugruntowana, mi¢dzynarodowa teoria ksztalcenia jest
celem jeszcze odlegtym. Aktualne s3 uwagi metodologiczne, jakimi autorzy
sprawozdania z badan matematycznych - przeprowadzonych przed dwudziestu
laty, ale do dzi§ uwazanych za wzorowe pod wzgledem metodologicznym -
koncza swoja ksiazke (Robitaille i Garden, 1989, s. 240):

,Obraz, jaki ukazal si¢ dotychczas, jest zlozony i wieloaspektowy. Nauczyciele
i uczniowie z réznych $rodowisk spotecznych i kulturalnych majg wiele wspdlnych
pogladéw dotyczacych matematyki i nauczycieli matematyki. Roznig sie tez wzajemnie
bardzo ze wzgledu na inne, réwnie wazne zmienne. Nie udalo si¢ w tym sprawozdaniu
wznie$¢ w analizach tych podobienstw i réznic ponad odnotowanie ich istnienia
i, w paru przypadkach, prébe badania mozliwych zwigzkéw z osiggnieciami uczniow.
Ogromna wiekszo$¢ dalszej pracy pozostaje do wykonania wewnatrz systeméw
dydaktycznych, a takze miedzynarodowo, jesli peten pozytek z udzialu w tych badaniach
ma by¢ wyniesiony”.
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Lekcja realizmu

Drugie Studium Przedmiotéw Przyrodniczych  Miedzynarodowego
Stowarzyszenia Badan Osiagnie¢ Pedagogicznych, przeprowadzone w pierwszej
potowie lat osiemdziesigtych ubieglego stulecia, zostalo wzbogacone o testy
krajowe z wielu przedmiotéw szkolnych, w tym z jezyka polskiego i matematyki.
Te testy byly pierwszym na taka skale w Polsce zastosowaniem pomiaru
sprawdzajgcego, co znaczy, ze ich konstrukcja i interpretacja odpowiadaty
obowiazujacym programom ksztalcenia. Przyniosty wielkie rozczarowanie co do
wynikow ksztalcenia w kazdym z badanych przedmiotow.

W zakresie jezyka polskiego Tadeusz Patrzatek (1988, s. 205-222) stwierdzit, ze:

»[...] okolo jednej czwartej dzieci uczacych si¢ w IV klasie nie ma podstaw do
oceny pozytywnej. [A wiec] gdyby osiggniecia konieczne rozumie¢ tak, jak rozumie si¢
tzw. <minimum kompetencji>, to co czwarty uczen klasy IV polskiej szkoty podstawowe;j
bylby klasyfikowany na poziomie wymagan klasy II lub nawet nizej. [...] Nauczyciel
jezyka polskiego, by¢ moze pod wplywem nadmiaru réznych obowigzkéw, znieczulil
sie na dwie podstawowe i niezbywalne swoje powinnoéci: na uczenie czytania - w calej
skali, od elementarnego czytania ze zrozumieniem po analiz¢ utworéw literackich, np.
wspolczesnej poezji, oraz pisania - szczegblnie wypowiedzi wymagajacych wyzszych,

»

powyzej zdania usytuowanych umiejetnosci polonistycznych [...]"
W zakresie matematyki Jerzy Nowik (1988, s. 220-223) oszacowal, ze:

»Na pewno tres¢ podstawowa opanowalo okoto 30% uczniéw klas czwartych, okoto
25% ucznidow klas 6smych, okolo 23% ucznidw z klas o profilu biologiczno-chemicznym
i podstawowym, a takze ponad 60% uczniéw klas maturalnych o profilu matematyczno-
fizycznym. [W tym] umiejetnoscia odtwarzania zapamietanej wiedzy wykazalo si¢ okolo
50-60% badanych ucznidw. [...] Umiejetnos¢ rozwiazywania zadan typowych opanowalo
mniej niz 20% badanych. [...] Jedna z najistotniejszych umiejetnosci, stosowanie
wiadomosci w sytuacjach nowych, problemowych, jest opanowana przez niespetna 10%
badanych, a w profilu matematyczno-fizycznym przez 18%”.

Nie lepiej przedstawialy si¢ osiggniecia uczniow z biologii (Laska
i Uczkiewicz-Cynkar, 1988, s. 142-144), chemii (Skinder, 1988, s. 135-136), fizyki
(Zaborowski i Karpinczyk, 1988, s. 260-267) i geografii (Ciszewska, 1988,
s. 75-77). Niekorzystnie tez, w Swietle standardow migdzynarodowych, zarysowat
si¢ obraz polskiego nauczyciela, nienadgzajacego za zmianami koncepcji ksztalcenia
przyrodniczego. Tak go nakreslit fizyk, Wlodzimierz Zydorczak (1989, s. 294-297):

»Staz pracy i wyksztalcenie nauczyciela nie pociggaja za soba ani zrdznicowania
osiaggnie¢ ucznidw, ani zrdznicowania umiejetnosci dydaktycznych, ani zréznicowania
rzeczywistego stylu pracy, natomiast przynosza istotne zrdznicowanie deklarowanego
stylu pracy, czyli potencjalnych mozliwosci i pogladéw pedagogicznych nauczyciela.
[...] Na podstawie opinii uczniowskich styl pracy przecietnego nauczyciela przedmiotéw
przyrodniczych lokuje sie w przestrzeni [...] opisanej wspéirzednymi: metody podajace,
nauczanie teoretyczne, dominacja nauczyciela. [...] Uczen w polskiej szkole nie czuje
sie pelnoprawnym podmiotem procesu dydaktycznego, czuje si¢ zdominowany przez
nauczyciela, przejawia postawe bierng i malo aktywna, stara si¢ jedynie formalnie
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wypelnia¢ wymagania nauczyciela. [...] Stwierdzamy nie tylko zubozenie ilo$ciowe tresci
opanowanej [przez ucznia], ale co gorsze - jej degradacje jako$ciowa, o czym $wiadcza
straty w zakresie struktury i obszary pustki w wyzszych kategoriach taksonomicznych
i poziomach wymagan”

Réwnie krytyczny wobec nauczycieli tamtych czaséw byt polonista,
Tadeusz Patrzatek (1988, s. 221):

»Lekcje jezyka polskiego sa wcigz monologowe, a im starsza klasa, tym ta
cecha zdaje si¢ nasila¢, zeby w liceum zadominowaé w formach parawyktadowych.
Nawet gdy polonista formalnie prowadzi dialog (np. dyskusje), to faktycznie monologuje,
jedli oczekuje tylko odpowiedzi przez siebie przewidywanych, wyschematyzowanych.
W sprawdzaniu osiagnie¢ wida¢ skutki tej monologowej dyrektywnosci stylu w tym
wlasnie, ze gwaltownie podnosi si¢ trudno$¢ zadan formulowanych nieschematycznie,
i ze sg one czgéciej opuszczane - jakby zaskakiwaly i oniesmielaty uczniow”.

Tak wigc badania miedzynarodowe przynioslty upadek zakorzenionego
przekonania, ze ,wszystko zalezy od nauczyciela’, uzasadnianego w epoce
socjalizmu ideologiczng teza o ,kierowniczej roli nauczyciela’. Mimo ze juz
wczesniejsze badania osiggnie¢ szkolnych wskazywaly na brak korelacji miedzy
formalnym wyksztalceniem nauczyciela a osiagnieciami jego uczniow (Kuligowska,
1967), to teraz nie mozna juz bylo tego zlozy¢ na karb niereprezentatywnosci
proby lub nietrafnosci pomiaru osiggniec.

Niezalezno$¢ osiggnie¢ uczniow od formalnego wyksztalcenia nauczyciela
okazala si¢ trwala prawidlowoscia pedagogiczna. Na podstawie niedawnych
badan miedzynarodowych nad czytaniem Krzysztof Konarzewski (2007, s. 31)
potwierdzil, ze ,niestety, zwigzek miedzy upowszechnieniem wsrdéd nauczycieli
dyploméw uniwersyteckich a wynikami testu bieglosci w czytaniu jest bliski zera.”

W wigkszos$ci krajow wladze oswiatowe sg nieufnie nastawione do wielkich
badan pedagogicznych, bojac si¢ zakwestionowania priorytetow biezacej polityki.
Tak o tym pisal kiedys Krzysztof Kruszewski (1998, s. 76-80), profesor pedagogiki
i byly minister oswiaty:

»Masowe badania wynikéw nauczania przeprowadzono w Polsce kilkakrotnie, zwykle
w ramach badan miedzynarodowych, przy czynnym, cho¢ niekonsekwentnym oporze
wladz, co ttumaczy ich niklg liczbe oraz brak na nie §rodkéw, i przy malym zainteresowaniu
$rodowiska pedagogicznego, co thumaczy ich maly rezonans. [...] Badania te sg traktowane
jako niefunkcjonalne. Prosciej — niepotrzebne. [...] Badania te i towarzyszaca im teoria sg
zbyt trudne dla przecietnie wyksztalconego polskiego badacza i praktyka pedagogicznego,
by mogli je przyjac¢ lub stoczy¢ polemike. Wola wiec nie zauwazac?”

Oczekiwania co do  praktycznych zastosowan dorobku badan
miedzynarodowych s3 obecnie rozsadnie umiarkowane. Komentujac projekt
Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow OECD/PISA, przeprowadzony
z udziatem Polski, Ireneusz Bialecki (2001, s. 14) tak to ocenik:

sWyniki testu, potwierdzane zreszta w innych badaniach, nie stwarzaja polityce
edukacyjnej duzego pola manewru. Skoro bowiem poziom umiejetnosci zalezy przede
wszystkim od pochodzenia spolecznego ucznia, a poziom szkoly (i ta drogg oddzialywanie
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na postepy uczniéw) okreslany jest przede wszystkim pochodzeniem i $rodowiskiem
jej uczniéw, to polityka edukacyjna niewiele moze tu zmieni¢. Elementy nalezgce
do repertuaru polityki edukacyjnej: wielko$¢ szkoly, liczba uczniéw na nauczyciela,
kwalifikacje nauczycieli, zasady finansowania, niektore charakterystyki procesu ksztalcenia
— okazujg si¢ mie¢ niewielki wptyw na wyniki testu”.

Znaczenie spoleczne migdzynarodowych badan osiagnie¢ uczniéw bedzie
mozna zapewne oceni¢ dopiero w dluzszym okresie rozwoju systemow
edukacyjnych. Bedziemy wtedy ,widzie¢ jaki wplyw, jesli jakikolwiek, mialy”
(Manhart i Forsyth, 1999, s. 84).

Romantyka miedzynarodowych badan pedagogicznych

Pionierskie badania miedzynarodowe osiagnie¢ uczniéow w latach
osiemdziesiatych ubiegtego stulecia przebiegaly w atmosferze zapalu i osobistego
zaangazowania wykonawcéw. Rozczarowania i realizm przyszly pdzniej, ale nie
zatarly barwnych wspomnien.

Oto wspomnienia Kimmo Leimu (Phillipps, 2000, s. 26 i 28), reprezentanta
Finlandii - bardzo silnej edukacyjnie i pomiarowo, o badaniach Migdzynarodowego
Stowarzyszenia Badan Osiagnie¢ Pedagogicznych (IEA):

»Mimo ze zaangazowalem si¢ osobiscie w pracy IEA na skutek kompletnego
nieporozumienia (...) IEA otworzylo mi nie tylko okna, lecz takze i drzwi do
miedzynarodowych kregéw i dzialan edukacyjnych. Nie sposéb przeceni¢ znaczenia
pracy w IEA dla moich poéiniejszych zainteresowan i udzialéw w réznorodnych
misjach miedzynarodowych. Cokolwiek moze by¢ uznane za mojg kariere, powstalo na
fundamentach IEA. (...) Dlugotrwala praca we wspdlnym celu i czesto przy pokonywaniu
jednakowych trudnosci wytworzyta specjalna wspolnote oséb, gdzie czas i odleglos¢
nie mogly pokona¢ wspdlnego <przeznaczenia> i pionierskiej misji naukowej (...)
To naprawde byla rodzina IEA, bo niektére z najbardziej doniostych przyjazni na cate
zycie zawigzaly si¢ w trakcie pracy w IEA!”

Jeszcze silniej przemawia do nas wyznanie Cristiny Rodriguez z Chile, a wigc
z kraju o stabo rozwinigtej infrastrukturze edukacyjnej (tamze, s. 16):

»Gdy zaczetam prace w IEA w 1967 roku, bylam nauczycielka szkoly sredniej [...]. W tym

czasie zaczynalam kariere uczelniang na Uniwersytecie Chilijskim [...]. IEA zetknelo mnie
z czotowka akademicka $wiata, a byly to [w pedagogice - BN] ,zlote lata szes¢dziesigte” To bylo
fantastyczne terminowanie. Dla mnie [...] to byla jedyna okazja kontynuacji studiéw u najlepszych

badaczy i uczonych tamtego czasu, ktoérych znalam jedynie z ksigzek: Bena Blooma, Torstena
Huséna, Gilberta Peakera, Gilberta de Landsheere, Johna Carrolla - by wspomnie¢ jedynie kilku.
[...] Nauczytam sie wiecej niz podczas doktoratu, ktory w tamtym czasie byt w Chile niedostepny

[...]I7
A oto wspomnienia Teresy Luczynskiej, nauczycielki fizyki i matematyki (1998):

»ZespOl bardzo rozny: pracownicy naukowi z réznych dziedzin i instytutow,
nauczyciele, metodycy. Wszyscy mowia sobie po imieniu, tacznie z szefem, wszyscy maja
mozno$¢ wypowiadania nawet bardzo kontrowersyjnych zdan, krytykowania szefa i jego
pogladow. Czuje si¢ wlasny wplyw na tworzenie czego$ nowego.
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[...] ByliSmy juz apostolami nowej idei, gotowi pracowac tyle, ile trzeba, niezaleznie
od kosztéw. Realizowaliémy udzial Polski w Miedzynarodowych Badaniach Osiagnie¢
Ucznioéw, Nauczycieli i Szkét z Przedmiotéw Przyrodniczych, prowadzony przez IEA.
Dostalismy przy tym mozliwo$¢ poszerzenia badan o wlasng problematyke badawcza
jako tzw. <watek krajowy>. Zespdl pracowal jako calo$¢, a jednoczesnie kazdy mogt sie
samorealizowac. Wszyscy juz zaprzyjaznieni, zlaczeni wspélng ideg i wspdlnymi trudami.

[...] Wreszcie w maju 1984 roku badania w terenie. Wyglada na to, ze jednak si¢ udato,
mimo ze cala impreza od poczatku egzystowala troche na <wariackich papierach> przy
prawie permanentnej niecheci wladz o$wiatowych, ciggtym braku funduszy i bazowaniu
glownie na entuzjastycznym zaangazowaniu zespotu liczacego juz wéwczas ponad 200
ludzi, wliczajac w to zwerbowanych przez nas do przeprowadzenia badan w szkotach
kolegéw — nauczycieli metodykow roznych przedmiotow”.

Miedzynarodowe badania pedagogiczne, zainicjowane w Polsce juz czterdziesci
lat temu, a prowadzone z wielkim zaangazowaniem - czasowym, intelektualnym
i nawet finansowym - przez okolo 20 lat, zaowocowaly kadrg badaczy, z ktérych
wigkszo$¢ do dzisiaj stanowi trzon diagnostyki edukacyjnej w naszym kraju.
Wymienie tu tylko najbardziej znaczace nazwiska edukacyjnych ,,pomiarowcow”
tamtych czaséw: dr Krystyna Czupial (gléwny koordynator badan IEA), $p. dr
Eugeniusz Gabryelski, dr Tadeusz Patrzalek, $p. Teresa Stowikowska-Olejarczyk,
Mariola Kuczynska, Zofia Serwa, dr Jerzy Nowik, dr Maria Sobczak, dr Wiadystawa
Sitarska-Niemierko, dr Igor Zaborowski, dr Henryk Szaleniec, dr Kazimierz
Cizkowicz, dr Natalia Skinder, dr Elzbieta Kowalik, dr Barbara Laska, Julian
Ochenduszko, Halina Ciszewska. Pomiar dydaktyczny stat si¢ dla nich przygoda
zawodowa calego zycia. Ci polonisci, matematycy, fizycy, chemicy, biologowie
i geografowie napisali podreczniki pomiaru i rozdzialy w podrecznikach dydaktyk
przedmiotowych, zorganizowali setki kurséw pomiaru i oceniania dla nauczycieli,
a na studiach podyplomowych i w osrodkach metodycznych wyksztalcili bardzo
wielu nastepcéw, co umozliwito rozwoj diagnostyki edukacyjnej.

Wplyw Zachodu na nasza edukacje dokonywal si¢ i dokonuje poprzez
szeregi entuzjastow nowej wiedzy pedagogicznej i dojrzalych metodologicznie
badan osiggnig¢ uczniéw. Inaczej, mniej emocjonalnie, zapewne by¢ nie moglo.
W konfrontacji edukacyjnej z Zachodem zrodzily si¢ ,frontowe” wspomnienia
i przyjaznie jako wazny skladnik kapitatu spotecznego wspoélczesnej edukacji
krajowe;j.

Podsumowanie

1. Prelegenci brytyjscy w Polsce Iaczyli wykiad nowych strategii ksztalcenia
z warsztatowym motywowaniem stuchaczy, co dalo silny impuls do zmian.

2. Nanaszych metodykéw i doradcow przedmiotowych najglebiej oddzialaly
hospitacje zaje¢ w zagranicznych szkotach.

3. Postepowa role odegraly takze lektury naukowe i staze zagraniczne
krajowych teoretykow ksztalcenia i egzaminowania.
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4. Budowanie teorii pedagogicznej w toku miedzynarodowych badarn napotyka
duze trudnosci metodologiczne, ale wlasnie dlatego jest szkola postepu.

5. Wciaz nie umiemy jeszcze faczy¢ wielkich badan pedagogicznych z analizag
systemu i stylu pracy pojedynczego nauczyciela.

6. Pionierskie badania osiagnie¢ uczniow na swiecie i w Polsce byty lekcja
realizmu i szacunku dla réznic kulturowych.

7. Badania pedagogiczne wytwarzaja przyjaznie i zwigzki miedzy
wykonawcami, réwnie cenne jak dorobek teoretyczny.
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