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Czynniki skuteczno$ci ksztalcenia ogdélnego
w gimnazjach wielkomiejskich
na podstawie wynikow badania przeprowadzonego
przez Okregowa Komisje Egzaminacyjng w Gdansku

Wstep

Badanie czynnikéw skutecznosci ksztalcenia ogolnego przeprowadzili
pracownicy Wydzialu Badan i Analiz OKE w Gdansku w 2008 roku
w 5 gimnazjach zlokalizowanych na terenie Trdjmiasta, w ktorym znajduja
sie wszystkie szkoly wielkomiejskie w wojewodztwie pomorskim. Wyniki
egzaminu gimnazjalnego byly w nich bardzo zréznicowane - od bardzo niskich
(jedno gimnazjum) do najwyzszych (réwniez jedno gimnazjum). Mozna przyjac,
ze proba szkol reprezentowala gimnazja wielkomiejskie, gdyz $rednie wyniki
z obu czesci egzaminu byly zblizone do $rednich wynikéw takich szkét w kraju.

W badaniu uczestniczyli uczniowie 25 klas trzecich, ich wychowawcy oraz
dyrektorzy szkol. Liczebnos¢ proby uczniow (618) uprawniata do przeprowadzenia
analiz statystycznych.

Zasadnicza metode badawcza stanowil pomiar dydaktyczny (egzamin),
ktory zostal uzupelniony ankietg. Pozycje ankiety dla ucznia dotyczyly klimatu
spolecznego klasy i szkoly, opinii o lekcjach i nauce w gimnazjum, zainteresowan
i zaje¢ pozaszkolnych, wrazen z egzaminu i planéw po ukonczeniu gimnazjum.
Dyrektoréw i wychowawcow klas pytano przede wszystkim o organizacje
i przebieg procesu ksztalcenia gimnazjalistow. Ponadto wychowawcy zostali
poproszeni o scharakteryzowanie swoich wychowankow i pozycji ekonomiczno-
spotecznej ich rodzin. Uzupelnieniem badania ankietowego byly wywiady,
ktore przeprowadzono z wszystkimi dyrektorami szkél oraz z niektdrymi
wicedyrektorami i nauczycielami. Kolejng metode stanowila analiza dokumentow.
Wnikliwej analizie poddano wyniki egzaminéw zewnetrznych.

Gléwnym przedmiotem analiz byl uczen. Do celéw szczegélowych nalezato
miedzy innymi:

« ustalenie zwigzku miedzy przyrostem osiggnie¢ ucznia w gimnazjum

i poziomem jego osiggnie¢ po szkole podstawowej

« ustalenie powiazan organizacji i kontekstu ksztalcenia z przyrostem

osiagniec¢ gimnazjalistow.
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W niniejszym referacie przedstawiamy wybrane wyniki analiz. Szczegélnie
starannej analizie poddano tempo rozwoju osiggnie¢ uczniow na podstawie
edukacyjnej warto$ci dodanej (EWD) bezwzglednej. Sposob szacowania
i interpretowania tego wskaznika zostal zaprezentowany podczas XIV Krajowej
Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej, ktora odbyla sie we wrzesniu 2008 roku
w Opolu. Za wskaznik osiagnie¢ ucznidw ,na wejsciu” przyjmuje sie wyniki
sprawdzianu przeprowadzanego pod koniec szdstej klasy szkoly podstawowej,
a za wskaznik osiggnie¢ uczniéw ,na wyjsciu” — wyniki egzaminu gimnazjalnego
przeprowadzanego pod koniec trzeciej klasy gimnazjum.

Analize rozpatrzono dla trzech grup uczniow': ,stabych’, ,przecietnych”
i ,mocnych” u progu gimnazjum, a takze dla trzech grup gimnazjow? ,stabych’,
»przecietnych” i ,mocnych” ze wzgledu na efektywnos¢ nauczania.
Wyniki badania

Analiza wynikéw badania pozawala zwrdci¢ uwage na nastepujace czynniki
zwigzane z przyrostem osiggnie¢ egzaminacyjnych ucznidw gimnazjow
wielkomiejskich:
1. Nie bez znaczenia jest dobor uczniow do klas pierwszych (segregacja

wewnatrzszkolna). Grupowanie uczniéw stabych w jednej klasie nie sprzyja
wyréwnywaniu szans edukacyjnych mtodziezy. Ilustruje to rys. 1.
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Rysunek 1. Linie rozwoju uczniéw poszczegélnych klas w jednej z badanych szkot

! Uczniowie ,,stabi” — uczniowie o wynikach sprawdzianu w strefie I (staniny 1-3), ,przecietni”

- o wynikach sprawdzianu w strefie II (staniny 4-6), ,mocni” - o wynikach sprawdzianu
w strefie III (staniny 7-9).

* Szkoly ,stabe” - szkoly o EWD istotnie statystycznie (p<0,05) mniejszej od 3 (N EWD),
»przecietne” - o EWD nierdzniacej sie statystycznie od 3 (SEWD), ,mocne” — o EWD istotnie
statystycznie (p<0,05) wiekszej od 3 (W EWD).
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Zauwazamy, ze klasy E i F (statystycznie réznigce si¢ osiagnieciami na wejsciu i na
wyjsciu) uzyskaly zblizone wskazniki EWD, jednak wystapil efekt wachlarzowy
- wzrost rozrzutu osiagnie¢ po gimnazjum w stosunku do osiagnie¢ po szkole
podstawowej (por. Niemierko B., 2007 i 2008).

2. Tempo rozwoju osiagnie¢ edukacyjnych uczniow w gimnazjum ma zwigzek
z poziomem tych osiggnie¢ na progu szkoly. Najwigksze tempo rozwoju uzyskali
uczniowie mocni po szkole podstawowej. W gimnazjach o wysokiej skutecznosci
ksztalcenia zaréwno uczniowie mocni, jak i stabi oraz przecietni uzyskali
ponadprzecigtne przyrosty osiggnie¢, a w gimnazjach o niskiej skutecznosci
ksztalcenia przyrosty osiagnie¢ wszystkich grup uczniéw byly ponizej $rednich
(rys. 2).
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Rysunek 2. Profile strefowe w grupach szkol wyodrebnionych ze wzgledu na EWDg¢y
i EWDgy w Tréjmiescie — absolwenci 2008

3. Wyniki analiz pozwalaja na wyciagniecie ostroznego wniosku dotyczacego
relacji pomiedzy umiejetno$ciami ucznia traktowanymi stabilnie (wyniki
egzaminéw) i dynamicznie (EWD) a ocenami wewnatrzszkolnymi.
Oceny z zachowania i z przedmiotéw humanistycznych s3 blizej zwigzane
z poziomem osiggnie¢ uczniow, zwlaszcza u progu gimnazjum (rys. 3. i 4.%),
natomiast oceny z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych z przyrostem
osiggnie¢ w gimnazjum. Wniosek ten jest spojny z koncepcja Joya P. Guilforda
(1970) dotyczaca podzialu zdolnosci intelektualnych na ptynne i skrystalizowane.
Te pierwsze wyrazaja potencjal rozwoju odpowiadajacy EWD, te drugie - wiedze,
ktora z kolei blizsza jest wynikom egzamindw.

> Na rys. 4. $redni poziom osiagnie¢ uczniow po szkole podstawowej wyrazono
wrownowaznikach klasy (RK), tzn. w latach i miesigcach uczenia si¢ okreslonych umiejetnosci
(por. Niemierko B., 2008), w tym wypadku badanych na sprawdzianie w 2005 roku.
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Rysunek 3. Oceny zachowania uczniéw  Rysunek 4. Osiagniecia uczniow na wejéciu

4. Ucznidw szkot wielkomiejskich w zasadzie nie dotyczy problem dojezdzania
do szkoly. Jezeli decyduja si¢ na dojazdy do gimnazjum zlokalizowanego
w innej miejscowosci niz mieszkajg, to z wyboru, a nie z koniecznosci (zwykle
sa to uczniowie mocni, co tlumaczy¢ mozna wieksza gotowoscig do dtuzszych
dojazdow do szkot uchodzacych za lepsze). Przyczynia sie to do wzrostu roznicy
miedzy sukcesami egzaminacyjnymi uczniéow szkot stabych i mocnych, czyli
réwniez wzrostu wskaznika ich zréznicowania ze wzgledu na EWD.

5. Wyniki ankiet przeprowadzonych wsrdéd uczniéw wskazujg, ze na przyrost
osiagnie¢ w gimnazjum pozytywnie wptywa korzystny klimat spoleczny szkoty,
w szczegdlnosci dobra atmosfera panujaca w szkole, rozumiana jako poczucie
bezpieczenstwa w szkole i przyjazne relacje z nauczycielami (Srednia ocena
klimatu spotecznego szkoly (w skali 1-6): od 3,1 w gimnazjum najstabszym do 4,4
W najmocniejszym).

6. Uczniowskie oceny profesjonalizmu nauczycieli (zmienna ta faczy m.in.
dostrzeganie przez ucznia zaangazowania w jego prace i interesujacych metod
pracy nauczyciela z uczniem) w gimnazjach wielkomiejskich wydaja si¢
odzwierciedla¢ zréznicowanie skutecznosci ksztalcenia w tych szkotach.

7. Slabym punktem pracy nauczycieli gimnazjow jest indywidualizacja
ksztalcenia uczniow uwzgledniajgca ich osiggniecia u progu szkoly. Szkoty,
ktore orientuja dzialania edukacyjne na uczniéw o niskich osiggnieciach po
szkole podstawowej, uzyskuja czesto niskie EWD. Nauczyciele w tych szkotach,
dostosowujagc wymagania do mozliwosci uczniéw stabych, w rzeczywistosci
pracuja tak samo z calym zespolem uczniéow w danej klasie, a niekiedy we
wszystkich réwnoleglych klasach. Przynosi to efekty relatywne do mozliwosci
poznawczych ucznidw stabych, ale kosztem zwolnienia tempa rozwoju osiagnie¢
pozostalych ucznidw, zwlaszcza uczniéw przecigtnych. Natomiast w szkotach
~wymagajacych” korzystaja wszyscy uczniowie.

8. Rozwojowi mlodziezy gimnazjalnej i uzyskiwaniu przez nig wigkszych
przyrostow osiagnie¢ moze sprzyjac¢ $cista wspolpraca nauczycieli w szkole oraz
wspomaganie nauczycieli w zakresie dzialan ukierunkowanych na indywidualny
rozwdj uczniéw. W szkolach mocnych nauczyciele wykazuja wieksze
zainteresowanie swoimi uczniami, cze$ciej wspolpracujg ze sobg i uzyskuja
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wsparcie ze strony dyrektora szkoly. Tymczasem w szkolach slabych czes¢
nauczycieli nie odczuwa potrzeby doskonalenia si¢, co mozna zinterpretowac
jako zatrzymanie si¢ w rozwoju zawodowym albo jako malo interesujace oferty
placowek doskonalenia nauczycieli.

9. Istotnag role w rozwoju osiggnie¢ gimnazjalistow odgrywaja cechy
indywidualne uczniéw: uzdolnienia i pilno$¢ oraz motywacja do uczenia sie (tab.
1.). Najlepiej udokumentowany w badaniu zwigzek wtasciwosci indywidualnych
uczniéw z EWD dotyczy motywacji do nauki. O zwigzku tej cechy z przyrostem
umiejetnosdci uczniow swiadczg zaréwno wyniki ankiet przeprowadzonych wéréd
uczniow, jak i wéréd wychowawcow klas. Zwigzek ten mozna logicznie wyjasnic,
gdyz motywacja do nauki nie jest cechg immanentng towarzyszaca uczniowi
w trakcie catej edukacji, ale jest wzbudzana sytuacyjnie, gtéwnie przez szkote,
nauczycieli i srodowisko réwiesnicze. Jedng z najmocniej réznicujacych zmiennych
sg aspiracje uczniow dotyczace uczenia si¢ po gimnazjum. Uczniowie o wysokim
poziomie osiggnie¢ wigza swoje plany dalszej edukacji najczesciej z liceum
ogodlnoksztalcacym, a uczniowie o niskim poziomie osiggnie¢ - z zasadnicza
szkolg zawodowsq. Zatem podnoszenie aspiracji mlodziezy gimnazjalnej mozne
wplynag¢ na wzrost ich motywacji do uczenia si¢ i zaowocowaé wiekszym
przyrostem osiggniec¢ na III etapie edukacyjnym.

Tabela 1. Wartosci wskaznika akceptacji dla rozpatrywanych zmiennych
charakteryzujacych cechy indywidualne uczniéw w szkolach réznigcych si¢ istotnie
warto$cig wskaznika EWD

Szkota Szkota

Grupa zmiennych/Zmienna najstabsza | najmocnicjsza

»Dojrzato$¢ uczniow” (ocena wychowawcy w skali 1-6) 2,9 4,1
Pozytywny stosunek do nauki (samoocena w skali 1-6) 2,8 4,2
,»Pilnos$¢” i odpowiedzialno$¢ za wlasny rozwéj (samoocena

- 3,1 4,4
w skali 1-6)
Zainteresowanie jezykiem polskim (samoocena w skali 1-6) 2,7 3,6
Zainteresowanie matematyka (samoocena w skali 1-6) 2,6 32
Odsetek uczniow uzdolnionych z jezyka polskiego 26% 60%
(samoocena)
Odsetek uczniéw uzdolnionych z matematyki (samoocena) 14% 38%
Odsetek ucznidw, ktorzy zamierzali uczy¢ si¢ w LO 0% 100%
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10. Badanie potwierdzilo, ze najwigkszy wplyw na rozwoj osiagnie¢ ucznia ma
jego Srodowisko rodzinne, a w szczegolnosci wyksztalcenie rodzicow i sytuacja
materialna rodziny. Zwiazek statusu finansowego rodzin z EWD wyjasni¢ mozna
gotowoscia do doksztalcania dzieci w ramach platnych korepetycji. Czynnikami,
w zakresie ktorych zréznicowanie szkot odzwierciedla réznice miedzy szkolami
w wejsciowym poziomie umiejetnosci ucznidw, okazaly si¢ przede wszystkim
wyksztalcenie rodzicow i kompletnos¢ rodziny ucznia. Czynniki rodzinne to
zmienne wzglednie trwale oddzialujace na dziecko, a zatem ksztaltujace jego
trwale podejscie do nabywania wiedzy, a nie tylko aktywno$¢ w okresie nauki
W gimnazjum.

Mamy nadzieje, ze wyniki badania pozwolg nauczycielom podja¢ wlasciwe
dzialania majace na celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego
ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci. Jest to szczegolnie wazne w roku
szkolnym 2009/2010, w ktérym rozpoczeto si¢ wdrazanie zmian programowych
wynikajacych z nowej podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla gimnazjow.
Warto pamietaé, ze ustalenie wymagan na jednym poziomie niesie dwojakie
niebezpieczenstwo: (por. Niemierko, 2007)

mocni uczniowie osiagaja poziom bez trudu i zwalniaja uprzednie tempo
rozwoju - gdy wymagania s3 dostosowane do uczniéw stabych;

stabi uczniowie osiagaja poziom z bardzo duzym trudem, a niekiedy
zniechecajg sie i zatrzymuja w rozwoju, nie osiagajac go wcale - gdy wymagania
s3 dostosowane do uczniéw mocnych.

W felietonie Uczeri lubi szkole* Bolestaw Niemierko napisat: ,Zdolny uczen
moze sadzi¢, ze uczac si¢ samodzielnie lub w ramach coraz modniejszej edukacji
domowej, nauczylby si¢ wigecej niz w szkole, pod kierunkiem nauczyciela.
Nie dotyczy to jednak przecietnego i stabego ucznia, w tym zwlaszcza ucznia
pozbawionego korzystnego zaplecza domowego.”

Podsumowujac referat, trzeba zaznaczy¢, ze przedstawione wyniki badania
nalezy ostroznie interpretowac. Moga one stanowi¢ przyczynki do podjecia
dalszych analiz nad czynnikami skutecznosci uczenia si¢ gimnazjalistow, gdyz jak
stwierdzit autor ww. felietonéw: ,Ustalenie, w jakich szkotach uczen o pewnym
poziomie przygotowania bedzie pracowal i czul si¢ najlepiej, jest doniostym
spotecznie zadaniem.

* Niemierko B.: maszynopis felietonéw Okiem starego profesora, 2008.
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