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Od jakich czynnikéw zalezy skuteczno$¢ ksztalcenia
w gimnazjach wiejskich i wielkomiejskich?

Wstep

Badanie czynnikéw wptywajacych na przyrost osiagnie¢ uczniow, okreslonych
na podstawie wynikéw sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego i wyrazonych
miarg edukacyjnej warto$¢ dodanej (EWD), pracownicy Wydzialu Badan i Analiz
OKE w Gdansku przeprowadzili dwukrotnie:

e W 2007 roku w gimnazjach wiejskich

o w2008 roku w gimnazjach wielkomiejskich (w Tréjmiescie).

Gléwnym celem badan bylo sprawdzenie zaleznosci pomigdzy zmiennymi,
ktore zwykle uznaje si¢ za uwarunkowania skutecznosci uczenia sie, i poziomem
osiggnie¢ poznawczych uczniéw konczacych gimnazjum.
Do celow szczegétowych nalezato miedzy innymi:
o ustalenie zwigzku miedzy EWD i poziomem osiggnie¢ uczniow
»Na wejsciu”, mierzonym wynikami sprawdzianu
o zbadanie wpltywu kontekstu ksztalcenia i dzialan edukacyjnych na
przyrost osiagnie¢ gimnazjalistow.

Oba badania zostaly przeprowadzone w wojewodztwie pomorskim. Uczestniczyli
w nich uczniowie III klas, ich wychowawcy i dyrektorzy szkol. Pierwsze badanie
objeto 502 uczniéw, drugie - 618. Podstawowa metoda badania byl pomiar
dydaktyczny. Jego rezultaty skonfrontowano z wynikami ankiety uczniow, ktora
wypelnilo okolo 83% gimnazjalistow.

W niniejszym referacie zostaly zebrane podobienstwa i réznice pomiedzy
badanymi gimnazjami wiejskimi i z Tréjmiasta.

W analizie uwzgledniono tempo rozwoju osiagnie¢ gimnazjalistow na
podstawie edukacyjnej wartosci dodanej bezwzglednej wyrazonej w RK,
tzn. w rownowaznikach klasy szkolnej (por. Niemierko B., 2008). W analizie
uwzgledniono trzy grupy ucznidw wyréznione na podstawie wynikéw sprawdzianu:
strefa I - uczniowie o wynikach niskich, strefa II - uczniowie o wynikach srednich,
strefa III - uczniowie o wynikach wysokich. Poréwnano takze szkoty ze wzgledu
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na warto$ci dodane dla obu czgsci egzaminu gimnazjalnego (EWD_, i EWD
Przyjeto nastepujace oznaczenia:
« W EWD - szkoly o wskazniku EWD istotnie statystycznie (p<0,05)
wiekszym niz 3,00
« SEWD - szkoty o wskazniku EWD nierdznigcym sie istotnie od 3,00
o« N EWD - szkoly o wskazniku EWD istotnie statystycznie (p<0,05)
mniejszym niz 3,00.

GM)'

Wyniki analizy porownawczej gimnazjow wielkomiejskich i wiejskich
Analiza poréwnawcza wykazala nastepujace podobienstwa pomiedzy
gimnazjami wiejskimi i wielkomiejskimi:
1. Mniejszy przyrost osiagniec uczniéow w zakresie przedmiotow
humanistycznych niz matematyczno-przyrodniczych
Mniejszy przyrost osiagnie¢ uczniow w przedmiotach humanistycznych
(nizszy od przecigtnego) niz matematyczno-przyrodniczych (przecietny) zostal
potwierdzony réwniez w 2009 roku (rys. 1.).
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Rysunek 1. Zréznicowanie wskaznikéw EWD i EWD_ - absolwenci 2009

Przyrost umiejetnosci humanistycznych ucznidow ,stabych” (strefa I)
i ,przecietnych” (strefa II) byt. W gimnazjach wiejskich wszystkie grupy uczniow
uzyskaly nizsze niz przecietne przyrosty osiagnie¢. Natomiast najwigkszym
tempem rozwoju osiggnie¢ matematyczno-przyrodniczych charakteryzowali si¢
uczniowie ,mocni” na wejsciu (strefa III) — bylo ono wigksze niz dla pozostatych
grup uczniow.
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2. Skuteczno$¢ ksztalcenia ogolnego jest uwarunkowana osiagnieciami
uczniow po szkole podstawowej

O zwigzku efektywno$ci nauczania z osiggnieciami uczniéw po szkole
podstawowej $wiadczy dodatnia korelacja migdzy wynikami uczniéw ze
sprawdzianu i odpowiednimi wskaznikami EWD. Zwigzek ten jest jednak w obu
badaniach staby (r = 0,1). Wysokie korelacje (r = 0,8) charakteryzuja zwiazek
wynikéw uczniéw ze sprawdzianu z wynikami jednej i drugiej czesci egzaminu
(w rozpatrywanych latach). Wyniki te wskazuja, ze cho¢ poziom umiejetnosci
uczniéow na poczatku nauki w gimnazjum wyznacza w pewnym stopniu tempo
rozwoju, w znacznie wiekszym stopniu przeklada si¢ on na poziom wyjsciowy.
Na uwage zastuguje fakt, ze o ile w odniesieniu do uczniéw zwiazek osiagnie¢ na
wejsciu z tempem rozwoju jest bardzo staby, ale jednakowy w miastach i na wsiach,
w odniesieniu do szkot zwigzek ten znika zupelnie na wsiach i przyjmuje warto$¢
umiarkowang (r = 0,6 zaréwno w czesci GH, jak i w czesci GM) w Tréjmiescie.
Wynika to prawdopodobnie z mozliwosci rdznicowania szkot miejskich pod
wzgledem poziomu osiggnie¢ przyjmowanych uczniéw. W roku 2008 odchylenie
standardowe $redniego poziomu osiagnig¢ uczniéw przyjetych do poszczegdlnych
gimnazjéow w Tréjmiescie wyniosto 0,9 RK (9 miesiecy uczenia sie), natomiast
do gimnazjéw wiejskich 0,4 RK (4 miesigce uczenia si¢). Fakt, ze rézna warto$¢
korelacji wynikéw sprawdzianu z EWD dla szkét na wsiach i w Tréjmiescie
nie pokrywa si¢ z réznicami dotyczacymi tej korelacji u uczniéw, wskazuje,
ze dla uniezaleznienia tempa rozwoju ucznia od jego umiejetnosci na starcie,
dokonywana w miastach segregacja miedzyszkolna nie ma wigkszego znaczenia.

3. Wewnatrzszkolna segregacja uczniow do klas pierwszych nie sprzyja
rozwojowi osiagnie¢ ogolu uczniow w danym gimnazjum.

Mimo ze segregacji uczniéw do klas pierwszych w gimnazjach wiejskich
i wielkomiejskich dokonuje si¢ na podstawie innych kryteriow, efekt jest podobny
- tworzone sg klasy ,,slabe’, ,,przecietne” i ,mocne” na wejsciu’. Linie rozwoju
osiagnie¢ tych klas niejednokrotnie odzwierciedlaja efekt wachlarzowy (rys. 2.,
por.: Czynniki skutecznosci ksztatcenia ogélnego...).

W gimnazjum, ktérego dotyczy wykres, uczniowie klasy C wyraznie ,,zwolnili”
rozwdj zarowno w przedmiotach humanistycznych, jak i matematyczno-
przyrodniczych.

' Klasy ,stabe” - klasy o EWD istotnie statystycznie (p<0,05) mniejszej od 3 (N EWD),
»przecietne” - o EWD nierdznigcej sie statystycznie od 3 (SEWD), ,mocne” — o EWD istotnie
statystycznie (p<0,05) wigkszej od 3 (W EWD)
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Przedmioty humanistyczne Przedmioty matematyczno-przyrodnicze
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Rysunek 2. Linie rozwoju uczniow poszczegélnych klas

4. Brak zréznicowanej oferty wspierania rozwoju uczniéow w szkotach o niskim
EWD

Zaréwno w szkolach wiejskich, jak i wielkomiejskich o niskich wskaznikach
EWD uczniowie wuzyskali niskie przyrosty osiggnie¢ humanistycznych
i matematyczno-przyrodniczych niezaleznie od osiagnie¢ na wejsciu, przy czym
najmniejszy przyrost uzyskali uczniowie przecietni. Ilustruje to rys. 3., na ktérym
przedstawiono zréznicowanie $rednich EWD wraz z 95% przedzialami ufnosci
w tréjmiejskich gimnazjach z grupy N EWD.
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Rysunek 3. Zréznicowanie EWD_ i EWD

G , uczniéw gimnazjow o niskiej
skutecznosci ksztalcenia — absolwenci l2008
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Mozna twierdzi¢, ze nauczyciele dostosowali wymagania edukacyjne do mozliwosci
uczniow stabych, zatem najwiecej ,,stracili” uczniowie przecietni i mocni.

5. W szkotach o wysokim EWD ,,zyskuja” uczniowie slabi i przecietni.

Oba badania wykazaly, ze w szkotach z grupy W EWD wszyscy uczniowie
uzyskali ponadprzecietne przyrosty osiagniec (rys. 4.).
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Rysunek 4. Zréznicowanie EWD_, i EWD_  uczniéw gimnazjow o wysokiej
skutecznosci ksztalcenia — absolwenci 2008

W szkofach wiejskich i wielkomiejskich o wysokich wskaznikach EWD
uczniowie stabi stanowili niewielki odsetek uczniéw. Dlatego przypuszczalnie
nauczyciele dostosowali wymagania do uczniéw ,, mocniejszych’, co zaowocowato
ponadprzecigtnym przyrostem osiggnie¢ uczniéw niezaleznie od ich osiagniec
u progu gimnazjum. Warto przy tym zauwazy¢, ze domniemane podwyzszenie
zakresu i ztozonosci tresci nauczania w przypadku przedmiotéw humanistycznych
okazalo si¢ szczegdlnie korzystne dla ucznidéw stabych na wejsciu, natomiast
w przypadku przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych - dla ucznidow
mocniejszych na wejsciu. Alternatywnym wyjasnieniem tej réznicy moze by¢
wzajemny wplyw samych uczniéw. Duza grupa dobrych i $rednich uczniow
wyznacza wzorce i motywuje mniej licznych stabszych uczniéw do nauki. Wyzsza
efektywnos$¢ tego oddzialywania w zakresie przedmiotéow humanistycznych
niz matematyczno-przyrodniczych wynika¢ moze z ograniczen specyficznych
predyspozycji, ktore w wiekszym stopniu wigzg sie¢ z przedmiotami $cistymi niz
humanistycznymi.

6. Niewielkie wspomaganie nauczycieli w pracy wychowawczej i dydaktycznej ze

strony pracownikow poradni pedagogiczno-psychologicznych oraz doradcow
metodycznych i konsultantow

Na podstawie danych wychowawcéw klas mozna powiedziec, ze we wszystkich
szkolach nauczycieli rzadko wspomagali pracownicy poradni psychologiczno-
pedagogicznych: o tyle, o ile zapoznaje si¢ z ich orzeczeniami i opiniami; brak
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kontaktu z tymi osobami, oprécz opinii nie otrzymuje Zadnych informacji. Rdwniez
rzadko nauczyciele korzystali z porad konsultantéw i doradcéw metodycznych,
a jesli korzystali, to porady nie dotyczyly zagadnien metodycznych, a raczej:
doboru podrecznikow do poziomu grupy. Jednak wiekszos¢ nauczycieli weale nie
korzystala z doradztwa zawodowego, przy czym niektdrzy informowali: Jestem
doswiadczonym nauczycielem.; Jestem nauczycielem dyplomowanym i wykorzystuje
swojg wiedze, doswiadczenie i samoksztatcenie.

7. Istotny zwigzek tempa rozwoju osiagnie¢ uczniow z wyksztalceniem ich
rodzicow i sytuacja materialna

Rozklad wyksztalcenia rodzicow wydaje si¢ odzwierciedla¢ zréznicowanie
szkol pod wzgledem umiejetnosci na wejsciu. Na przyklad w ,najstabszym”
gimnazjum w Tréjmiescie dominujgcg grupe stanowili uczniowie, ktérych rodzice
mieli wyksztalcenie zawodowe, w gimnazjum tym rodzice zadnego dziecka nie
mieli wyksztalcenia wyzszego. Natomiast w gimnazjach ,mocnych” dominujacg
grupe stanowili uczniowie, ktérych rodzice posiadali wyksztalcenie $rednie
i wyzsze, w gimnazjum ,najmocniejszym” Zaden z rodzicéw uczniéw nie mial
wyksztalcenia zawodowego.

8. Zblizona ,,dojrzalos¢” ogolu badanej mlodziezy

Do grupy czynnikéw charakteryzujacych ,,dojrzatos¢” ucznidw, ktére ocenili
wychowawcy klas (w skali 1-5), zaliczono nastepujace zmienne:

+ poziom rozwoju intelektualnego uczniow,

 zaangazowanie we wlasna nauke,

+ zaangazowanie ucznidw w zycie klasy,

« frekwencja na zajeciach szkolnych,

« zachowanie.

Srednia ocena ,dojrzatosci” badanej miodziezy z Tréjmiasta wyniosta 3,5
i byla taka sama jak u mlodziezy wiejskie;j.

9. Pozytywny wplyw dobrych relacji wsrod uczniow danej klasy na ich przyrost
osiagniec

Przyjeto, ze relacje, jakie zachodza wsrdd uczniéw, stanowig zmienna
oznaczajacy zaufanie wobec innych ucznidw z klasy i ze szkoly, pozytywna ocene
relacji panujacych miedzy nimi i deklarowang sympati¢ wobec innych uczniow.
Do ich oceny wybrano cztery pozycje ankiety:

Lubifem kolezanki i kolegow z mojej klasy.

»  Moglem liczy¢ na pomoc kolezanek i kolegéw z mojej klasy w nauce.

« Moglem liczy¢ na pomoc kolezanek i kolegéw z mojej klasy w innych

sprawach niz nauka.

« Relacje pomiedzy uczniami byly dobre.
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Analiza statystyczna odpowiedzi ucznidw szkét wiejskich i wielkomiejskich
wykazala dodatnia zalezno$¢ miedzy srednimi wskaznikami EWD szkoly
i $redniag zmiennych charakteryzujacych klimat spoleczny klasy. Sposréd
zmiennych z tej grupy najsilniejszy zwigzek wystapil dla mozliwosci uzyskania
pomocy kolezenskiej w nauce.

Analiza poréwnawcza wykazala rowniez nastepujace roznice pomiedzy
gimnazjami wiejskimi i wielkomiejskimi:

1. Warunki organizacyjne szkot

Gimnazja wielkomiejskie cechuje duze zréznicowanie ,,wielkosci”, tzn. liczby
oddziatéw (od jednego do kilkunastu), natomiast wigkszo$¢ gimnazjow wiejskich
to szkoly ,male” (1-2 oddzialy).

Gimnazja rdznig si¢ warunkami organizacyjnymi - wielkomiejskie czesciej sa
szkolami ,samodzielnymi’, a w wypadku zespoléw szkot — rowniez w potaczeniu
z liceum ogdlnoksztalcacym, za$ wiejskie z reguly stanowia zespdl ze szkola
podstawows.

2. Uczniowie miejscowi i zamiejscowi

Odsetek uczniow zamiejscowych, mieszkajacych w innej miejscowosci niz
ta, w ktorej znajduje si¢ szkota, jest znaczne wyzszy (okolo 7 razy) w gimnazjach
wiejskich niz wielkomiejskich. W Tréjmiescie, w przeciwienstwie do gimnazjow
wiejskich, odsetek takich uczniéw jest najwyzszy w gimnazjach ,mocnych”
Wynika to z faktu, ze uczniowie zamiejscowi dojezdzaja do takich gimnazjow
z wyboru (wlasnego lub rodzicéw), a nie z koniecznosci jak w przypadku szkot
wiejskich (brak gimnazjum w miejscu zamieszkania). Trzeba to podkresli¢, gdyz
badanie w gimnazjach wiejskich wykazalo ujemny zwigzek miedzy odsetkiem
uczniow zamiejscowych i EWD (dla klas ta korelacja byta znaczna).

3. Uczniowie z dysleksja rozwojowa

Odsetek uczniow ze stwierdzonymi przez poradnie psychologiczno-
pedagogiczng specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie (dysleksja rozwojowa)
jest okolo dwa razy wigkszy w gimnazjach wielkomiejskich niz wiejskich.

4. Status rodzinny uczniéw

W szkotach wielkomiejskich jest okolo dwukrotnie wyzszy odsetek uczniow
wychowujgcych sie¢ w rodzinach niepelnych w poréwnaniu z gimnazjami
wiejskimi. W szkolach zaobserwowano ujemny zwigzek miedzy odsetkiem
rodzin niepelnych i przyrostem osiagnie¢ gimnazjalistow. Status rodzinny, podobnie
jak wyksztalcenie rodzicow, zblizony jest do rozkltadu umiejetnosci uczniéw na
wejéciu. Szkoly, ktorych uczniowie mieli stabsze wyniki na wejsciu, charakteryzuja
si¢ mniejsza liczbg ucznidéw z rodzin petnych.
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Roéznica poziomu osiagnie¢ uczniéw z rodzin pelnych i niepelnych po trzech
latach edukacji gimnazjalnej w poréwnaniu z réznica ,na wejsciu” wzrasta.
W ,,stabych” gimnazjach w srodowisku wielkomiejskim wystepuje wigkszy odsetek
uczniéw z rodzin patologicznych.

5. Ocena ,,profesjonalizmu” nauczycieli przez uczniéw

Do uczniowskiej oceny ,profesjonalizmu” nauczycieli wybrano odpowiedzi
na nastepujace pozycje ankiety:

o Nauczyciele interesowali si¢ tym, jak radze sobie ze stawianymi

mi wymaganiami.

+ Nauczyciele udzielali wskazéwek, jak uczy¢ si¢ skutecznie.

«  Na zajeciach wykorzystywaliémy informacje z réznych zrodel.

» Zdobyta wiedz¢ stosowaliémy w praktyce.

+ Lubitem mojg wychowawczyni¢/mojego wychowawce.

«  Wspolnie planowalismy i organizowali§my imprezy klasowe.

« W waznych wydarzeniach klasowych uczestniczyli rodzice.

Srednia ocena profesjonalizmu nauczycieli w gimnazjach tréjmiejskich dla
ogotu byla zadowalajaca - 3,3. Poréwnujac uczniowskie oceny profesjonalizmu
nauczycieli w analizowanych gimnazjach, zauwazono dodatni zwiazek tych ocen
zprzyrostem osiggnie¢ uczniow w gimnazjum, chociaz dyrektor ,najmocniejszego”
gimnazjum podkredlil, Ze uczniowie sg wymagajgcy w stosunku do nauczycieli.

Dla ogétu gimnazjalistow ze wsi wskaznik oceny profesjonalizmu nauczycieli
byl wyzej zadowalajacy (3,9), jednak dla szkét jego zwiazek z EWD okazat si¢
bardzo staby i ujemny.

W wiejskich szkolach stabych gimnazjaliSci wyzej oceniali relacje
z wychowawcy, a takze wiekszo$¢ czynnikéw zwigzanych z profesjonalizmem
nauczycieli niz w szkotach mocnych.

Roznica ocen profesjonalizmu nauczycieli w szkofach stabych zlokalizowanych
na wsiach i w wielkich miastach moze wynikac¢ z tego, ze dla uczniéw ,,stabych”
w szkolach wiejskich nauczyciele stanowia wigkszy autorytet niz w szkotach
wielkomiejskich.

6. Motywacja uczniow do nauki

Motywacja wewnetrzna jest zmienna, ktdra taczy opinie, ze uczenie sie jest
sposobem na osiagniecie sukcesu, warto si¢ w nie angazowal i sprawia ono
przyjemnos$¢ oraz ze uczenie si¢ stanowi cel wykraczajacy poza ukonczenie
gimnazjum z deklaracjami zaangazowania w realizacj¢ zadan szkolnych.

Srednia samoocena motywacji do uczenia sie dla ogélu badanych
gimnazjalistow z Tréjmiasta byta zadowalajaca (3,5). Dla mlodziezy wiejskiej
odnotowano wartos$¢ nieco wyzszg (3,8), jednak w gimnazjach wiejskich sktadniki
motywacji byly znacznie slabiej zwigzane z obydwoma wskaznikami EWD.
Mlodziez z poréwnywanych srodowisk najbardziej roznila si¢ opiniami, ze uczenie
si¢ w gimnazjum umozliwia osiagniecie sukcesu, nie szkoda czasu na nauke i warto
si¢ w nig angazowac — wyzsze wskazniki odnotowano w gimnazjach wiejskich.
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Na podstawie zrdznicowania odczuwania przyjemnosci uczenia si¢ i ochoty
chodzenia do szkoly mozna stwierdzi¢, ze te czynniki s3 silnie zwigzane
z przyrostem osiggnie¢ gimnazjalistow z Tréjmiasta. Tymczasem w gimnazjach
wiejskich nie zaobserwowano takiego zwigzku. Na wsi gimnazjum o najnizszej
warto$ci wskaznika EWD bylo najbardziej lubiane przez uczniéw. Mozna to
zinterpretowa¢ orientacja dzialan edukacyjnych szkot wiejskich na aspekty
opiekunczy i emocjonalno-motywacyjny, a takze bardziej kulturotworcza rola
tych szkét niz szkoét wielkomiejskich.

Mlodziez wiejska czgéciej niz wielkomiejska widzi w nauce szanse osiggniecia
sukcesu i nieco pilniej odrabia prace domowe, ale tez nieco rzadziej czyta lektury
szkolne i inne ksigzki, jak réwniez nieco rzadziej korzysta z komputera w celach
edukacyjnych.

7. Frekwencja uczniéw na zajeciach szkolnych

Zwigzek miedzy oceng frekwencji przez nauczycieli’ na zajeciach szkolnych
i przyrostem osiagnie¢ uczniow jest silniejszy w gimnazjach wiejskich niz
w gimnazjach Tréjmiasta.

Uczniowie szkol tréjmiejskich o najnizszych i o najwyzszych wskaznikach
EWD nie réznili si¢ pod wzgledem frekwencji. Wyjasni¢ to mozna zréznicowaniem
kryteriéw jej oceny przez wychowawcéow. Prawdopodobnie nauczyciele w gimnazjach
o wyzszej skutecznosci ksztalcenia stawiali uczniom wyzsze wymagania dotyczace
obecnosci niz nauczyciele w szkofach stabszych. Zréznicowanie ocen frekwencji
mozna interpretowac jako efekt dziatania dwoch czynnikow: rzeczywistej frekwencji
uczniow na lekcjach i standardéw nauczycieli dotyczacych frekwencji.

Natomiast w gimnazjach wiejskich frekwencja uczniéw na zajeciach szkolnych
byla najsilniej zwiazana z EWD. Nie powinno to dziwi¢, gdyz na wsi szkofa jest
czesto jedyna instytucja umozliwiajacg uczniom rozwoj osiagnie¢, uczniowie ci sg
czesto mniej samodzielni w procesie uczenia si¢. Zatem mozna postawic¢ hipoteze,
ze dla mlodziezy wiejskiej gimnazjum jest gléwnym miejscem zdobywania wiedzy
i rozwijania umiejetnosci.

8. Samoocena uzdolnien i zainteresowan uczniow

Mlodziez wiejska rzadziej zauwaza u siebie uzdolnienia polonistyczne
i czesciej nie rozumie wyjasnien polonisty, a jednoczesnie uzyskuje nizsze wyniki
w cze$ci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego niz jej rowiesnicy z wielkich
miast. Natomiast czesciej jest zachecana do nauki i chwalona za wykonanie zadan
domowych przez matematykéw. Rozklad wskazan stwierdzenia ,Nauczyciel
naprowadzal mnie, kiedy miatem problem z wykonaniem zadania’, zwlaszcza dla
lekcji matematyki, rézni si¢ od rozktadu w szkotach wiejskich. Mozna upatrywa¢
przyczyny tej roznicy w réznych sposobach naprowadzania uczniéw przez
nauczycieli (naprowadzanie nie moze oznacza¢ wyreczania ucznia w poszukiwaniu
rozwiazania problemu).

2 'W obu badaniach frekwencja byta wyrazana na skali pieciostopniowej (1 - niska, 5 — wysoka).
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Tabela 1. Poréwnanie odsetka uczniéw w gimnazjach wiejskich i wielkomiejskich,
ktorzy wskazali jezyk polski i matematyke w wypadku stwierdzen dotyczacych
rozpatrywanych aspektow lekeji

Jezyk polski Matematyka
Stwierdzenie
Wies  |Tréjmiasto| Wie§ |Trojmiasto
Jestem uzdolniony w tej dziedzinie 23% 35% 23% 26%
Najczgciej lekcje tego przedmiotu byly 24% 349% 20% 16%
dla mnie ciekawe
Najczgsciej rozumiatem, co thumaczyt 449% 599% 399% 37%
nauczyciel na lekcjach
Nauczyciel naprowadzat mnie, kiedy 36% 349% 49% 42%
mialem problem z wykonaniem zadania
Zagadnienia z tego zakresu byly dla mnie 31% 38% 25% 24%
szczegOlnie tatwe
Nauczyciel tego przedmiotu czgsto 379 43% 40% 26%
zachecal mnie do nauki
Nauczyciel tego przedmiotu czesto
chwalil mnie za wykonanie zadan 38% 40% 29% 14%
domowych

9. Korzystanie uczniow z dodatkowych zajeé

Odsetek uczniow korzystajacych z dodatkowych zaje¢ przygotowujacych do
egzaminu jest wigkszy w gimnazjach wiejskich niz wielkomiejskich.

W gimnazjach wiejskich i w stabych wielkomiejskich, ktérych uczniowie
czesciej zyja w rodzinach o nizszym statusie spoleczno-ekonomicznym, zajecia te
zwykle odbywajg sie w szkole, zas w mocnych czesciej poza szkotlg.

W gimnazjach wiejskich znaczna czg¢d¢ uczniow uczestniczyta w tzw. zajeciach
wyréwnawczych. Natomiast w szkotach wielkomiejskich raczej nie organizowano
takich zaje¢ systematycznie, natomiast odnotowano réwniez inne formy zaje¢ niz
lekeje, np.: udziat w spektaklach teatralnych i filmowych, lekcje muzealne, spotkania
z autorytetami, wyjscia do Planetarium.

10. Aspiracje uczniow

Za wskaznik aspiracji uczniow przyjeto procentowy rozklad liczebnosci
gimnazjalistow ze wzgledu na wybdr ksztalcenia po gimnazjum. Uczniowie
poréwnywanych szkot réznili sie w tym zakresie. W gimnazjach wiejskich ogétem
odsetek trzecioklasistow planujacych nauke w LO jest dwukrotnie mniejszy,
a wybierajacych sie do szkét zawodowych — dwukrotnie wigkszy niz w gimnazjach
wielkomiejskich.
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Podsumowanie

Podsumowujacprzeprowadzone poréwnania, wartozauwazy¢, zeoddziatywania
edukacyjne w gimnazjach miejskich i wiejskich sa zasadniczo podobne. Nauczyciele
skupiajg si¢ prawdopodobnie na dominujacej liczebnie w szkole grupie uczniow,
dostosowujac swoje wymagania do ich uprzednich osiagnig¢. I cho¢ w wielkich
miastach aktywnos$¢ taka wspomagana jest miedzyszkolng segregacja uczniow
o réznym poziomie umiejetnosci, ani w miastach, ani na wsiach nie przekiada
si¢ to na uniezaleznienie rozwoju umiejetnosci uczniéw od ich poziomu
wejsciowego, zakotwiczonego gléwnie w sytuacji rodzinnej uczniéow (status
rodziny, wyksztalcenie rodzicéw itp.). Zaréwno w miastach, jak i na wsiach wigksze
réznice efektywnosci nauczania uczniéw o roznym poziomie osiagnie¢ na wejsciu
dotycza przedmiotdw matematyczno-przyrodniczych niz humanistycznych, co nie
dziwi w $wietle ogélnych prawidlowosci psychologicznych dotyczacych struktury
ludzkiego intelektu (por. Guilford, 1977).

Roznice pomiedzy wsiami a wielkimi miastami dotycza w gléwnej mierze
funkcji szkoly. W Tréjmiescie szkoly pelnig przede wszystkim funkcje edukacyjna
i do tego obszaru sprowadza si¢ ich rola. Na wsiach szkoly maja wigksze
znacznie kulturotworcze (por. Niemierko, w druku), co ujawnia si¢ w roznicach
postrzegania szkoly i nauczycieli przez uczniéow. Nauczyciele na wsiach ciesza si¢
wiekszym autorytetem wsréd uczniow, postrzegani sg jako bardziej profesjonalni,
a takze bardziej doceniany jest ich wktad w efekty ksztalcenia.

Réznice miedzy wsig a miastem dotycza réwniez organizacji pracy szkol.
Gimnazja miejskie to wieksze jednostki o wyspecjalizowanym kierunkowo
personelu, czesto sprofilowane pod katem dalszej edukacji, do jakiej przygotowuja
swoich uczniéw. Gimnazja wiejskie czgéciej pelnig funkcje kontynuatora edukacji
podstawowej. Nauczyciele w tych szkofach bywaja czesto bardziej wszechstronni
(ucza roznych przedmiotéw) i w wiekszym stopniu skupiaja si¢ na roli opiekunczej
i pomocy wykraczajacej poza obszar dziatan dydaktycznych.

Mozna tez wskaza¢ roznice migedzy uczniami poréwnywanych grup szkot.
Gloéwnag réznica wydaje sie rodzaj motywacji do nauki. Uczniowie w miastach
w wigkszym stopniu wigza nabywane umiejetnosci z perspektywa dalszych
zyciowych sukcesow, a takze formulujg bardziej ambitne plany edukacyjne niz
uczniowie szkot wiejskich.

Probujac uzyskane wyniki badan przetozy¢ na praktyke, mozna pokusic¢ sie
o sformulowanie wskazowek dotyczacych optymalizacji sposobu pracy nauczyciela
w poréwnywanych grupach szkél. Nauczycielom szkél wielkomiejskich
zaleci¢ mozna rol¢ mentora-doradcy wspierajacego dziatania rozwojowe
uczniow. Natomiast nauczycielom szkol wiejskich nalezaloby raczej zaleci¢ role
stymulatora-medrca wyznaczajacego cele i zadania zyciowe oraz zachecajacego
uczniéow do rozwijania wlasnych umiejetnosci.
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