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Testy, ktore ucza - ewaluacja sposobu testowania

Uczymy sig poprzez myslenie, poznawanie i dociekliwos¢.
Jezeli tylko nauczyciele sprawdzajg, by¢ moze
»kradniemy” jakis wazny element uczenia sig.

(Deller, 1990:8 Lessons from the Learner)

Wychodzac naprzeciw zmieniajacemu si¢ profilowi studenta filologii angielskiej
Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Tarnowie, od kilku lat podejmowane sa
starania, aby programy przedmiotéw skladajacych sie na praktyczng nauke jezyka
jak najlepiej odpowiadaly potrzebom studenta. Jednym z pierwszych rezultatow
tych staran bylo zintegrowanie i skoordynowanie bloku zaje¢ z praktycznej
znajomosci jezyka, a nastepnie modyfikacja sposobu testowania przedmiotu
Praktyczna gramatyka bedacego czescig tego bloku.

Inspiracjg do ponizszych dzialan byto podejscie do nauczania nazwane przez
Kryszewska i Cambella (1992) Learner-Based Teaching (LBT), czyli nauczanie,
ktorego zrodlem jest uczen. Podejscie to nie jest obce wigkszosci humanistycznych
metod, ktére zaktadaja, iz nalezy czerpa¢ z do$wiadczenia i wiedzy ucznidw, ktorzy
ucza siebie samych i siebie nawzajem. To, co wyrdznia podejscie wspomnianych
autorow, to fakt, Ze materialy tworzone przez ucznidw moga w pelni zastapic
podrecznik, zapewniajgc niestabngce zainteresowanie omawianymi tematami
i jednoczesnie adekwatny poziom materiatéw dostosowany do potrzeb uczniow.
Rola nauczyciela na takich zajeciach jest znacznie ograniczona, ale ciagle kluczowa,
bowiem to nauczyciel koordynuje zajecia, monitoruje tworzone przez uczniéow
materialy, stuzy pomoca i jest zrédtem informacji (Deller 1990: 71).

Kryszewska i Cambell (1992: 8) wymieniaja wiele zalet LBT. Pierwsza
z nich jest wykorzystanie potencjalu uczniéw. Kazdy uczen odczuwa potrzebe
podzielenia si¢ swoimi doswiadczeniami, zainteresowaniami, opiniami czy
pomystami, z ktérych inni moga takze wiele skorzysta¢. Kolejng zaletg jest ciagla
analiza potrzeb ucznia, dzigki ktorej nauczyciel moze z fatwoscig zauwazy¢ stabe
strony swoich uczniéw i tak pokierowa¢ procesem nauczania, aby jak najlepiej
zaradzi¢ ewentualnym problemom.

Zajecia, do ktérych materialy przygotowywane s3 przez studentow,
wywoluja wigksze zainteresowanie nie tylko ze wzgledu na zwigzek ich tematyki
z mikrokontekstem danej grupy ucznidw, ale rowniez zawieraja pewien element
zaskoczenia, co korzystnie wptywa na motywacje grupy. Wreszcie w grupach
0 mieszanej sprawnosci jezykowej uczniowie moga nauczaé si¢ nawzajem, co nie
tylko usprawnia proces nauczania, ale rowniez stwarza pewien rodzaj grupowe;j
solidarnosci, dzigki ktdrej uczniowie wspotpracuja, a nie wspotzawodnicza ze soba.
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Ci sami autorzy widza réwniez pewne wady takiego systemu nauczania. Niektorzy
uczniowie moga odmawia¢ wspolpracy, poniewaz uwazaja, ze s3 za stabi lub
po prostu nie maja $mialosci, aby wykona¢ zadania okreslonego typu. Nie bez
znaczenia jest rowniez fakt, ze polegajac tylko na materiatach przygotowanych
przez uczniéw, nauczyciel moze by¢ zmuszony do odejscia od zaplanowanych
wczesniej tresci, co moze stanowi¢ problem w sytuacji, gdy priorytetem jest
zrealizowanie zalozonego wczesniej programu.

Ewaluacja i jej cele

Przedmiot Praktyczna gramatyka skupia si¢ raczej na poprawnosci jezykowej
niz na rozwijaniu czterech podstawowych sprawnosci jezykowych. Jego celem
jest nie tylko zaznajomienie studentéw ze strukturami jezyka docelowego i ich
automatyzacja, ale rdwniez nabycie wiedzy o jezyku, ktora pozwoli studentom
rozwija¢ kompetencje jezykowa w sposob bardziej swiadomy i autonomiczny.
Wprowadzone w roku akademickim 2008/2009 zmiany programu i formy
testowania, skutkowaly takze systematycznym monitorowaniem efektow
ksztalcenia, wycigganiem wnioskéw i dokonywaniem koniecznych modyfikaciji.

Jednym z gléwnych celow wprowadzenia ewaluacji bylo okreslenie
efektywnosci i skutecznosci testow z zakresu praktycznej gramatyki opracowanych
przez studentéw. Z uwagi na fakt, ze ,kluczem do ewaluacji ... jest mierzenie
osiagnie¢ studentéw” (Nunan, 1992:185) istotnym stalo sie okreslenie, czy
nasi studenci osiagaja zaktadany poziom kompetencji opisany w programie
studiow. W ponizszej ewaluacji ciekawe byly jednak nie tylko same wyniki
procesu nauczania, ale przede wszystkim proces sam w sobie. Gléwnym celem
stalo sie zdobywanie informacji na temat uczniéw i ich postgpoéw oraz proces
podejmowania przez nich decyzji.

Dodatkowym celem ewaluacji, ktorg postanowitysmy przeprowadzi¢ ponad
rok temu, bylo, po pierwsze, ustalenie, jaki wplyw wywarlo wprowadzenie
modyfikacji testowania praktycznej gramatyki na przyrost wiedzy studentéw
w zakresie badanego przedmiotu Po drugie, poréwnaly$my zdawalnosci egzaminu
koncowego po pierwszym roku studiow (w roku 2008 i 2009). Po trzecie,
zwrdcilySmy uwage na obiektywna interpretacje wynikéw oraz optymalizacje
sposobu przeprowadzania testow sprawdzajacych po poszczegélnych modutach
i testach zaliczeniowych.

Metody zbierania danych

Dane zebrane w celu dokonania ponizszej ewaluacji obejmuja obszerny zbior
informacji ujetych w formie raportu wewnetrznego PWSZ. W sklad raportu
wchodzg:

« Ankieta wstepna - diagnozujaca, z jakich podrecznikéw studenci uczyli
sie jezyka angielskiego w szkotach ponadgimnazjalnych, wiek rozpoczecia
nauki, intensywnos¢ nauki, stosunek do przedmiotu, sposoby uczenia si¢
gramatyki, samooceng¢ kompetencji gramatycznej oraz preferowane przez
studenta sposoby poprawy bleddow.
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Test diagnozujacy z zakresu znajomosci gramatyki jezyka angielskiego.
Analiza wynikow uzyskanych na egzaminie maturalnym z jezyka
angielskiego.

Zbiorcze zestawienie wynikéw testow modulowych. Lacznie studenci
mieli do napisania 12 testow, kazdy po 10 jednostek testowych w grupie
eksperymentalnej i po 20 w grupie kontrolnej. Byly to testy typu:
transformacja zdan, parafraza z podanym wyrazem, poprawa bledow
oraz wstawianie poprawnej formy wyrazu.

Wyniki dwoch testow zaliczeniowych po I i IT semestrze.

Wryniki egzaminu koncowego.

Wywiad poglebiony o obserwacje.

Wybrane aspekty modyfikacji testowania

Modyfikacja sposobu przeprowadzania testow w roku akademickim
2008/2009 obejmowata dwie grupy studentéw: kontrolna i eksperymentalna.
Grupa kontrolna sktadata si¢ ze 126 studentéw filologii ogdlnej, ktorzy testowani
byli metoda tradycyjna (nauczyciel przygotowywal, poprawial i omawial testy
modulowe). Grupa eksperymentalna skladala si¢ z 56 studentéw filologii faczonej
o specjalizacji nauczycielskiej, studiujacych jezyk angielski jako przedmiot gtowny
i drugi jezyk obcy (francuski lub niemiecki) jako druga specjalnos¢. Ponizszy
diagram obrazuje zakres dziatan podjetych w grupie kontrolnej i eksperymentalnej
w przedziale czasu od pazdziernika 2008 do czerwca 2009.
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Diagram 1. Zestawienie dzialan podjetych w grupie kontrolnej i eksperymentalnej od
pazdziernika 2008 do czerwca 2009
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Studenci nalezacy do grupy eksperymentalnej sami przygotowywali testy
z kazdego modutu (kilka pierwszych podczas zaje¢ pod kierunkiem nauczyciela),
przesylali je na adres mailowy tej grupy oraz do nauczyciela, ktéry sprawdzat testy
pod katem ich poprawnosci jezykowej i merytorycznej. Testy musialy zawierac
omawiane na zajeciach tresci, aby trafnie i rzetelnie sprawdzaly realizowany
program nauczania'. Studenci przynosili testy na zajecia, nauczyciel zbieral
i rozdawal je w sposob losowy, a po przeprowadzeniu testu ich autorzy poprawiali
bledy popelnione przez swoich kolegow. W trakcie poprawy studenci mieli
mozliwos¢ przedyskutowania poprawnosci zadan i dokonania analizy mozliwych
odpowiedzi. Testy byly oceniane (réwniez przez studentéw) wedlug skali
punktowej od 0 do 10. Kazdy test nalezalo zaliczy¢ na minimum 65%, jednak
warto$¢ wagowa punktéw uzyskanych za testy przygotowywane przez innych
studentow byla o wiele mniejsza niz testow zaliczeniowych przeprowadzanych na
koniec I i IT semestru, ktére przygotowywane byly przez nauczycieli. W przypadku
niezaliczenia testu studentowi przystugiwaly dwa terminy poprawkowe.

Z obserwacji studentéw obu grup piszacych test zaliczeniowy mozna bylo
wywnioskowa¢, iz studenci grupy eksperymentalnej duzo lepiej radzili sobie
z udzielaniem poprawnych odpowiedzi, nie pozostawiali tak wiele wolnych luk
bez odpowiedzi, za$ czas przeznaczony na wykonanie zadania byt krétszy niz
w grupie kontrolnej.> Wprawdzie czas pisania testow skracal si¢ w obu grupach:
w pierwszych trzech miesigcach ok. 15-20 minut, pod koniec semestru ok. 12-15,
za$ w ostatnich 3 miesigcach II semestru niektérym studentom wystarczalo tylko
7 minut na napisanie testu modulowego, jednak znajomos¢ jednostek testu mogta
mie¢ wplyw na szybsze skracanie si¢ czasu rozwigzywania zadan.

W drugim semestrze w grupie kontrolnej zastosowano jeden z elementéw
metody zastosowanej w grupie eksperymentalnej (por. diagram 1.). Studenci mieli
za zadanie przygotowac testy, ale nauczyciel z wybranych jednostek testowych
przygotowanych przez studentéw tworzyl jeden test. Nauczyciel takze dokonywat
poprawy testow i przekazywal informacj¢ zwrotng na temat wynikow.

Na zakonczenie roku akademickiego przeprowadzono retrospekcyjny wywiad
w poszczegdlnych grupach i z indywidualnymi studentami na temat ich opinii
o wprowadzonym sposobie testowania. Opinie studentéw byly bardzo rézne.
Na pytanie: ,,Czy przygotowywanie testow modutowych pomogto Ci przygotowac
sie do egzaminu?” wiekszos$¢ studentéw odpowiadala pozytywnie, podajac takie

! Zbudowanie testu, ktory trafnie sprawdza wiedze i umiejetnoéci nie jest sprawa tatwa ani
dla nauczycieli, ani tym bardziej dla studentéw. Autorki artykutu dotozyty wszelkich staran,
aby testy, o ktorych przygotowanie prosily studentéw, jak najlepiej sprawdzaly opanowanie
programu studiéow. Do podjetych staran nalezalo: ustalenie ze studentami poziomu trudnosci
jednostek testowych, przekazanie im doktadnych instrukcji czy tez podzielenie si¢ z nimi
wiedza na temat testowania jezyka obcego, ktéra jeden z nauczycieli zdobyl podczas
szkolenia Introductory Course in Language Testing zorganizowanego przez organizacje
ALTE w 2008, Dzialania te z pewnoscia mialy pozytywny wpltyw na wyglad i wyniki testow
przygotowywanych przez studentow.

Zamieszczone powyzej wnioski oparto jedynie na obserwacji, dlatego warto byloby
zweryfikowa¢ ich wiarygodno$¢ badaniami empirycznymi.
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uzasadnlenla, jak: ,wiem teraz, jakie typy zadan s3 na egzamlme, »wiem, jak sie
przygotowac”, ,wiem, jakie tresci zawarte s3 na egzaminie’, ,sprawdzatam wiedze,
rozwigzujac testy innych” ,tworzenie testow pomoglo mi utrwali¢ materia, wiec
wiedzialem, czego si¢ spodziewal’, ,,utrwality moja wiedz¢’, ,,byto dodatkowym
zrédtem ¢wiczeniowym i uzupelnieniem wiadomosdci” Pojawialy si¢ takze
negatywne komentarze typu: ,,zabieraja duzo czasu’, ,,z braku czasu robitem je
szybko, bez glebszego zastanowienia’, ,,te same typy zdan, ale na egzaminie byly
trudniejsze’, ,nic nie wniosly, bo nie zdatem egzaminu”

Powyzsze wypowiedzi $wiadcza o pozytywnych i negatywnych stronach
wprowadzonego sposobu testowania, jednak w opinii nauczycieli, autoréw
ewaluacji, istnieje duzo wiecej korzysci z wprowadzenia tego sposobu testowania
sprawdzajacego, gdyz metoda ta pozwala na testowanie zrozumienia i produkowania
struktur gramatycznych’. Nauczyciel, otrzymujac test napisany przez studenta,
ma pelng kontrole nad opanowaniem badz nie, struktur gramatycznych przez
indywidualnych studentéw (Komorowska 2005: 77). Poprzez analize testow
pisanych przez studentéw nauczyciel otrzymuje informacje o stopniu zrozumienia
materialu przez poszczegolnych studentow.

Z perspektywy czasu lepsza wiec wydaje si¢ metoda zastosowana w grupie
eksperymentalne) gdyz:

wykorzystuje i utrwala® wiedze studentéw (przygotowanie testu,
poprawa i informacja zwrotna dla zdajacego od autora testu). Student
przygotowujacy test musi wykazac sie zrozumieniem danego problemu
gramatycznego;

2. testy dostarczaja studentom istotnie wiekszej liczby ¢wiczen;

3. studenci czujg si¢ bezpieczniej, bo wiedza, ze testy oparte beda na znanych

im tresciach;
4. studenci mogg uczy¢ sie na bledach kolegéw/kolezanek, a takze poprawia¢
i wyjasniac rodzaj popelnionych bieddow;

5. w grupie wytwarza si¢ lepsza wspolpraca. Studenci pracujg dla wspdlnego

dobra;

6. skraca si¢ czas pracy nauczyciela nad przygotowywanie duzej liczby

testow;

7. nauczyciel moze doglebnie pozna¢ indywidualne problemy studentéw

zwigzane z przyswajaniem nowych struktur gramatycznych;

8. nauczyciel uzyskuje informacje, czy zamieszczone w teécie zagadnienia sg

zrozumiale dla studenta.

> Por. Komorowska H., Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Kontrola - ocena -
testowanie. Fraszka Edukacyjna. Warszawa 2005.

* Badania dowodza, ze zapamietujemy 10% z tego, co przeczytamy; 30% z tego, co si¢ nam
pokaze; 75% z tego, co sami prze¢wiczymy; 90% z tego ,co sami nauczymy kogo$ innego.
(National Training Laboratories, Bethel, Maine, US)
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Whioski

Informacje zgromadzone w wyniku ewaluacji sposobu testowania oraz
catorocznej obserwacji pozwalaja na sformulowanie ponizszych wnioskéw:

1. Opracowywanie testow modutowych przez studentéw mialo pozytywny
wplyw na ich poézniejsze wyniki z testéw zaliczeniowych i egzaminu
koncowego.

2. Przygotowywanie testow motywuje studentéw do biezacej pracy.

3. Pozwala studentom na glebsze spojrzenie na dany problem gramatyczny,
nie tylko od strony zdajacego, ale przede wszystkim z punktu widzenia
nauczyciela. Studenci staja sie bardziej $wiadomi tego, czego si¢ od nich
wymaga.

4. Studenci ucza sie, jak przygotowywac testy, ktdre trafnie i rzetelnie
sprawdzajg poszczegOlne obszary materiatu, tj., jakie tresci powinny
zawiera¢, jak formutowa¢ instrukcje, dobiera¢ poziom trudnosci zadan,
itp.

5. Studenci maja mozliwo$¢ zdobycia szerszej informacji na temat ,,how
language works”, czyli u§wiadamiajg sobie, ze wiedza o jezyku to nie to
samo co znajomos¢ jezyka.

6. Studenci ucza si¢ odpowiedzialnosci za wyniki kolegéw/kolezanek
z grupy, gdyz to na nich spada cigzar przygotowania testow.

7. Daje studentom mozliwos¢ przetestowania si¢ (na bardzo duzej liczbie
zadan) przed egzaminem.

8. Wprowadzenie tego typu ewaluacji ksztaltujacej (12 testow) pozwala
studentom i nauczycielowi na lepsze zrozumienie wynikéw ewaluacji
sumujacej (egzaminu koncowego).
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