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Cicha rewolucja w polskiej oswiacie - proces réZnicowania
sie¢ gimnazjow w duzych miastach

Problem

Miary zréznicowania szkot danego typu informujg nas, jaka cze¢$¢ zmiennosci
wynikow ksztalcenia wigze si¢ z nauka w okreslonej szkole. Dzigki bazom
wynikéw egzaminacyjnych mamy niezwykla poznawcza szanse badania procesow
réznicowania si¢ szkol. Wyniki ponizszych analiz mozna traktowac jako odroczong
ewaluacje jednego z kluczowych elementéw polskich reform edukacyjnych AD
1999 - wprowadzenia gimnazjum.

Zrdznicowanie szkol jest szczegdlnie wazng miarg dla segmentu szkolnictwa
powszechnego i jednolitego. Idea jednolitosci wymaga, by uczeszczanie do danej
szkoly bedacej elementem systemu szkot jakiego$ typu nie réznicowalo szans
pojedynczych uczniow lub grup spofecznych na uzyskanie sukcesu szkolnego.
Jezeli oszacujemy, na ile poszczegdlne szkoly roznig sie miedzy sobg ze wzgledu
na wyniki ksztalcenia, to bedziemy mogli powiedzie¢, na ile tworza one faktycznie
jednolity system. Jezeli - na przyklad - zréznicowanie miedzyszkolne wynikow
egzaminu koncowego stanowi 20% wariancji catkowitej, to mozemy powiedziec,
ze w takim wlasnie stopniu szanse ucznia na dobry wynik na egzaminie koncowym
zaleza od tego, w ktorej szkole przyszto mu pobiera¢ nauke. To oczywiscie
interpretacja uproszczona, oparta na zalozeniu, ze nie mamy do czynienia
z przestrzenng segregacja cywilizacyjna i sklad uczniowski wszystkich szkot jest
identyczny ze wzgledu na wszelkie pozaszkolne czynniki, ktére wyznaczajg szanse
na testowy sukces. Poniewaz pelng informacjg o tych czynnikach nie dysponujemy,
wiec bezwzgledna interpretacja wskaznikéw zréznicowania szkot jest trudna.
Ale wskazniki zréznicowania pozwalajg sledzi¢ dynamike zmian.

Therborn (2006) proponuje ciekawg sie¢ poje¢ pozwalajacych opisywa¢ rdzne
aspekty spotecznych nieréwnosci we wspolczesnym $wiecie. Pojecia te grupuje
w 4 kategorie: mechanizmy powstawania nieréwnosci, dziedziny nieréwnosci,
populacje, w ktdrych analizujemy nieréwnos$ci, oraz elementy podlegajace
dyferencjacji. Mechanizmy powstawania nieréwnosci to roznicowanie sie
osiagnie¢ (Therborn uzywa pojecia ,wyprzedzania”), wykluczanie spolfeczne,
hierarchizacja i eksploatacja. Dziedziny nieréwnosci to Zycie i zdrowie, wolnos¢
i uznanie oraz zasoby materialne i symboliczne. Mozemy analizowa¢ nieréwnosci
w obrebie matych populacji lokalnych (mezosystem), calego spofeczenstwa lub
systemu globalnego. W konca jednostka analizy moze by¢ pojedynczy cztowiek,
klasa spofeczna lub spofeczenstwo. Te ostatnig liste warto uzupelni¢ o jeszcze
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jeden element - instytucje. Czterem mechanizmom powstawania nieréwnosci
przypisuje Therborn odpowiadajagce im strategie tagodzenia ich skutkow.
I tak skutki réznicowania si¢ osiagnie¢ tagodzi¢ maja programy kompensacyjne,
wykluczeniu spolecznemu przeciwdziata¢ maja programy integracyjne (inkluzji),
hierarchizacji przeciwstawia¢ si¢ majg strategie splaszczania hierarchii, efekty
eksploatacji fagodzi¢ ma redystrybucja débr.

Korzystajac z tych poje¢ mozemy réznicowanie sie szkot opisac jako proces
hierarchizacji ze wzgledu na dobra symboliczne (wyniki ksztalcenia) populacji -
z zalozenia - jednolitych szkot w skali calego spoleczenstwa lub jego segmentow
(np. szkoly wielkomiejskie lub szkoty w miescie X). Ten proces hierarchizacji szkét
sam w sobie wytwarza spofeczne nieréwnosci (np. poprzez tabele ligowe), ale jest
réwniez interesujacy z punktu widzenia potencjalnego wzmacniania procesu
réznicowania si¢ osiggnie¢ zaréwno na poziomie jednostek (wzrost wariancji
wynikéw) jak i klasowym (wzrost dystanséw miedzygrupowych ze wzgledu na
osiagniecia szkolne).

Taka interpretacja proceséw roznicowania si¢ szkot naprowadza nas na trop
waznej tradycji badawczej, w ktdrej warto ulokowac studia nad internujacym
nas fenomenem. Tradycja to to studia nad funkcjonowaniem quasi-rynkow
edukacyjnych (Gorard, Fitz 2000) zwanych inaczej rynkami publicznymi
(Woods, Bagley, Glatter 1998). Wyniki badan wskazuja, ze mechanizmy
rynkowe uruchamiajg na progach szkolnych procesy autoselekeji i selekeji, ktore
nasilaja procesy roznicowania si¢ szkét (Ball 1993, Goldstein, Noden 2003).
W Polsce proces réznicowania sie szkét w kontekscie studidw nad rynkami
publicznymi badali Herczynski i Herbst (2005). Korzystajac z danych
egzaminacyjnych wykazali, ze poziom koncentracji lokalnego rynku oswiatowego
mierzony tzw. wskaznikiem Herfindahla jest znaczaco, cho¢ niezbyt silnie,
negatywnie skorelowany z §rednimi wynikami egzaminu gimnazjalnego w gminie
miejskiej. Poniewaz badacze rynkow edukacyjnych traktuja wskaznik koncentracji
rynku - na ekonomiczng modle - jako miare rywalizacji miedzy szkolami, wynik
pozwala sformulowa¢ twierdzenie, ze konkurencja miedzy szkotami prowadzi
do wzrostu wynikéw ksztalcenia. Ustalenie to jest spojne z wieloma badaniami
w tym zakresie (np. Hoxby 1994, Gill i in. 2001, Riodan 2004), cho¢ efekt nie
zawsze znajduje potwierdzenie (Levin 1998, Gill 2001). Jednak, co dla nas jest
szczegolnie interesujace, Herczenski i Herbst stwierdzili, ze poziom koncentracji
rynku jest ujemnie skorelowany z wariancja miedzyszkolna. Czyli rywalizacja
miedzy szkotami nieznacznie podnosi wyniki, ale nasila zréznicowanie szkot.

Poziom i dynamika zréznicowania gimnazjow

Wskaznikzréznicowania gimnazjowinformuje nas o tym, jakiodsetek wariancji
calkowitej wynikéw egzaminu gimnazjalnego stanowi wariancja miedzyszkolna.
Dla oszacowania wariancji miedzygrupowej uzyto jednoczynnikowej ANOVA
z szacowaniem efektow losowych. Nastepnie obliczano wartosci stosunku
korelacyjnego (czyli wariancje miedzygrupowa podzielono przez wariancje
calkowitg), a wynik wyrazono w procentach.

112



Badania migdzynarodowe i wzory zagraniczne w diagnostyce edukacyjnej

W analizach ograniczono si¢ do wynikéw w czgdci humanistycznej egzaminu
gimnazjalnego. Jest to podyktowane faktem, ze w wypadku czedci matematyczno-
przyrodniczej obserwujemy bardziej ztozony - cho¢ nie sprzeczny z wynikami nizej
referowanymi — obraz procesdw réznicowania gimnazjow (patrz: Dolata 2008).

Ponizszy wykres pokazuje dynamike procesu réznicowania si¢ gimnazjow
w obszarze efektow nauczania sprawdzanych na egzaminie humanistycznym.
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Wykres 1. Miedzyszkolne zréznicowanie wynikéw GH w latach 2002-2009 w zaleznosci
od lokalizacji gimnazjum

W 2002 roku zréznicowanie gimnazjow ze wzgledu na wynik egzaminu
w czesci humanistycznej dla calej populacji gimnazjéow wynosito 12%. W kolejnych
latach obserwujemy wzrost, w roku 2009 wskaznik wynosi 17%. Jeszcze bardziej
spektakularne wyniki przynosi analiza z uwzglednieniem lokalizacji placowki.
Na wsi nie notujemy znaczacych zmian, ale im wyzszy poziom urbanizacji,
tym silniejsza dynamika wzrostowa réznicowania si¢ szkol. Procesy polaryzacji
gimnazjow zlokalizowanych w duzych miastach majg juz gigantyczng dynamike
- wzrost wskaznika z 14% do blisko 32% to wrecz rewolucja. Oznacza to, ze
w duzych miastach w roku 2009 blisko 1/3 zmiennosci wynikéw egzaminu
humanistycznego to wariancja miedzyszkolna.

Tak wigc analizy wynikéw egzaminacyjnych wskazujg, ze w duzych miastach
mamy do czynienia z silng polaryzacja szkot i zjawisko to ma silng, wzrostowa
dynamike.

Ponizsze wykresy pozwalaja przesledzi¢ interesujace nas zjawisko w 16
wybranych miastach (po jednym, najwigkszym miescie z kazdego wojewddztwa).

We wszystkich analizowanych miastach obserwujemy silng, wzrostowa
dynamike zréznicowania gimnazjéw. Jednak moze obserwowac interesujace
roznice. I tak w punkcie startu naszych analiz (oczywiscie to punkt startowy
naszych analiz, a nie poczatek procesu) najnizszy poziom zréznicowania notujemy
w Zielonej Gorze - okolo 3%, najwyzszy w Opolu - okoto 21%. Rdéwniez
w ostatnim roku réznice migdzy miastami sg duze. Najnizsza warto$¢ wskaznikami
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obserwujemy w Katowicach - okolo 22%, najwyzsza w Opolu - blisko 43%.
Miasta réznia si¢ tez dynamika procesu. Pod tym wzgledem rekordzisci to Zielona

Gora - przyrost o 27pp, i Lublin - przyrost o 22pp.

40

35

30

25

20

15

10

zréznicowanie miedzyszkolne GH, %

2002

2003 2004 2005 2006 2007

2008 2009

=—&— Bialystok
—=— Bydgoszcz
=k— Gdarisk
—3— Katowice
=t Kielce
=—8— Krakéw

—t— t6dZ

Lublin

Wykres 2. Miedzyszkolne zréznicowanie wynikéw GH w latach 2002-2009 w wybranych

miastach

45

40

35

30

25

20

15

10

zroznicowanie miedzyszkolne GH, %

2002

2003 2004 2005 2006 2007

2008 2009

—a— Olsztyn
== Opole
—— Poznan
—>¢— Rzeszéw
== SzCZECIN
—8— Warszawa
e \Wroclaw

——0=Zielona Géra

Wykres 3. Miedzyszkolne zréznicowanie wynikéw GH w latach 2002-2009 w wybranych

miastach

Czy wzrost zréznicowania gimnazjow jest artefaktem?

Jakie procesy wywoluja tak silne réznicowanie si¢ gimnazjéow w duzych
miastach? Zanim przystapimy do poszukiwania interpretacji w $wiecie zjawisk
realnych, rozwazmy wyjasnienie artefaktualne. Czy dynamika wzrostowa
zroznicowania gimnazjow moze by¢ artefaktem? Odpowiedz jest twierdzaca.
PrzesledZzmy proste rozumowanie. Zatézmy, ze wszystkie szkoly tak samo
efektywnie nauczajg. Przyjmijmy tez, Ze uczniowie sg losowo, w tej samej
liczbie przydzielani do szkol. Przy tych zalozeniach rozwazmy dwie sytuacje.
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W pierwszej sytuacji do kazdej szkoly trafia losowo dobrana z calej populacji
grupa 10 ucznidw, w drugiej grupa 100 uczniéw. W ktorej z tych sytuacji
nalezy spodziewac si¢ wiekszej wariancji miedzyszkolnej wynikéw egzaminéw
zdawanych przez uczniéw? Oczywiscie w pierwszej. Gdy losowane grupy
uczniéw s3 mniej liczne, los chetnie plata¢ bedzie figle. W jednej szkole znajda
sie sami geniusze, w innej sami stabeusze. Gdy losujemy grupy 100 uczniow,
los tez nie bedzie dzieli¢ idealnie réwno, ale wahania bedg znacznie mniejsze.
Postugujac sie pojeciem probkowania, mozemy powiedzie¢, ze bfad probkowania
jest tym wiekszy, im mniej liczne probki.

Co z tych rozwazan wynika dla naszego problemu? Popatrzmy na nastepujace dane.
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Wykres 4. Pierwszy kwartyl, mediana i trzeci kwartyl rozkladu liczby uczniow w szkole
przystepujacych do egzaminu gimnazjalne. Na gorze dla kraju, na dole dla miast
powyzej 100 tysiecy mieszkancow

W latach 2002-2009 obserwujemy dynamiczny spadek wielko$ci gimnazjach.
W 2002 roku medialne gimnazjum w skali calego kraju mialo 75 absolwentow,
w 2009 juz tylko 55! W duzych miastach odpowiednio 105 i 67! Jest to efekt
dwoch proceséw: spadku liczby uczniéw oraz (paradoksalnego) wzrostu liczby
gimnazjow (w latach 2002 -2009 przybylo netto 897 gimnazjéw; w duzych
miastach przybylo znacznie mniej - okoto 90 gimnazjow).
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Widzimy wiec, ze zaistnialy statystyczne warunki do wzrostu wariancji
miedzyszkolnej na drodze czysto artefaktualnej. Czy to jest zatem wyjasnienie
naszego szokujacego odkrycia? Nie, a w kazdym razie w niewielkim tylko
stopniu. Przymawiaja za tym nastepujace argumenty. Po pierwsze, wybodr sposobu
szacowania wariancji migdzyszkolnej od razu uwzglednil to niebezpieczenstwo
(model ANOVA z efektami losowymi, a nie statymi). Po drugie, gdyby decydujace
znaczenie dla wielko$ci wskaznika zréznicowania gimnazjéw miala liczba uczniow,
nalezaloby si¢ spodziewa¢ wysokich wartosci tego wskaznika w segmencie
gimnazjow wiejskich. W koncu, cho¢ w matych i §rednich miastach obserwujemy
podobny do duzych miast spadek wielkosci gimnazjow, dynamika procesow
réznicowania si¢ gimnazjow jest w tych segmentach zdecydowanie nizsza.

Czy wzrost zroznicowania gimnazjow jest spowodowany rozwojem
sektora szkol niepublicznych?

Pierwsze wyjasnienie dynamiki réznicowania sie gimnazjow w duzych
miastach, ktore rozpatrzymy, odwoluje si¢ do ilosciowego rozwoju segmentu szkot
niepublicznych. Cho¢ w skali calego kraju szkoly niepubliczne to statystyczny
margines, to w duzych miastach do niepubliczny gimnazjéw w 2002 roku
uczeszczato 3% absolwentow, a w 2009 roku 6%. Moze to rzutowac¢ na dynamike
interesujacego nas zjawiska, cho¢ skala naszej zmiennej niezaleznych od razu
pozwala przewidzie¢, ze nie bedzie to wyjasnienie kluczowe. Popatrzmy na
ponizszy wykres.
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Wykres 5. Poréwnanie oszacowania zréznicowania gimnazjéw w duzych miastach dla
calej populacji i z wylaczeniem szkét niepublicznych

Zgodnie z oczekiwaniem rozwoj segmentu szkot publicznych odpowiada za
dynamike réznicowania si¢ wielkomiejskich gimnazjow, ale w niewielkim stopniu.
Dla szkot publicznych dynamika spada o ok. 2 pp w skali calego analizowanego
okresu.
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Czy wzrost zréznicowania gimnazjow jest spowodowany procesami
segregacji przestrzennej?

Kolejne wyjasnienie proceséw rdznicowania si¢ gimnazjéw odwoluje sie
do zjawiska postepujacej, silnej segregacji przestrzennej ludnosci w miastach.
Segregacja przestrzenna zwana tez segmentacja lub gettyzacja, moze by¢
wyjasnieniem obserwowanej dynamiki réznicowania. Prostego testu empirycznego
dla tej hipotezy dostarczy¢ moze analiza proceséw réznicowania si¢ szkoét na
poziomie podstawowym. Odpowiednie dane przedstawia ponizszy wykres.
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Wykres 6. Miedzyszkolne zréznicowanie wynikow sprawdzianu w latach 2002-2009

Ogolny wzér zjawiska na poziomie szkoly podstawowej jest podobny do
tego dla gimnazjow. Widzimy jednak duze réznice ilosciowe. Zaréwno poziom
zréznicowania szkol jak i przede wszystkim dynamika tego zjawiska jest na
radykalnie nizszym poziomie. Popatrzmy na najbardziej nas interesujacy segment
szkol wielkomiejskich. Jak pamietamy w 2009 roku zréznicowanie gimnazjow
wyniosto ok. 32%. Warto$¢ te nalezy poréwnaé z poziomem zréznicowania
szkol podstawowych trzy lata wezesniej, czyli w 2006 roku. Wskazniki przybiera
warto$¢ 14%, czyli o 18pp mniej, niz w wypadku gimnazjow. Poniewaz szkoty
podstawowe s3 bardziej ,,podatne” na wplyw proceséw segregacji przestrzennej
(mniejsze rejony dziatania) niz gimnazja, wskazuje to na raczej niewielki
udzial tego czynnika w procesie réznicowania si¢ wielkomiejskich gimnazjow.
Kieruje to naszg uwage ku procesom selekeji i autoselekcji na progu gimnazjum.

Czy zréznicowanie gimnazjow jest spowodowane segregacjami na progu
gimnazjum?

Analizujac, na ile procesy réznicowania si¢ gimnazjow sg efektem selekeji
i autoselekcji na progu gimnazjum, postuzymy sie zbiorczym pojeciem segregacji
(por. Dolata 2008). Punkt pierwszy analizy to sprawdzenie, na ile zréznicowane
okazaly sie szkoly podstawowe, ktére opuscita dana kohorta uczniow.
Przeanalizujemy dwie kohorty: absolwentéw SP 2003 i 2004 roku.
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Ponizszy wykres pokazuje, na ile - przy kontroli lokalizacji szkoly - system szkot
podstawowych jest zréznicowany ze wzgledu na wyniki sprawdzianu (analiza na
bazie polaczonych wynikow sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego; w skali kraju
ok. 7% brakéw danych).
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zmiennosci

Calkowita
zmienno$¢ wyniku
sprawdzianu
2003/2004 w

Uczniowie ‘Wyjasnia
| w maltym miescie Podzial na szkoty 5.9% = 5.4%
/ zmiennosci

Lokalizacja szkoty wyjasnia 3,6% = 2.9
%

populacji uczniow Uczniowie ‘Wyjasnia
M~ W srednim miescie Podziat na szkoty 5.19% = 5.1%

zmiennosci

Ucziowie Wyjasnia
SN duzym mieicie Podzial na szkoly 11,1% = 10,9

zmiennosci

Schemat 1. Zréznicowanie szkol podstawowych ze wzgledu na wyniki sprawdzianu.
Oszacowania wskaznikow dla kohorty 2003 (pierwsza warto$¢) i 2004 roku (druga
wartos¢)

Przyjrzyjmy si¢ zréznicowaniu miedzyszkolnemu. W analizowanym okresie
2003-2004 spada nieznacznie zréznicowanie szkot wiejskich. W wypadku szkot
miejskich w analizowanym okresie nie obserwujemy zadnych znaczacych zmian.

Przechodzimy do drugiego, najwazniejszego etapu naszej analizy.
Ze szkot podstawowych interesujace nas kohorty uczniow we wrzesniu 2003
lub 2004 roku trafita do gimnazjow. ak silna jest segregacja miedzyszkolna ze
wzgledu na uprzednie osiggniecia? Statystyczna metoda szacowania segregaciji jest
analogiczna do badania zréznicowania szkét ze wzgledu na wyniki ksztalcenia.
Szacunek segregacji miedzyszkolnych obarczony jest bledem, spowodowanym
tym, ze w bazie danych egzaminacyjnych mamy informacje o tym, do ktdrej
szkoly i klasy uczeszczal uczen, gdy konczyt, a nie rozpoczynat nauke w szkole.
Wielkos¢ tego bledu trudno oszacowaé, brak bowiem informacji o migracji
miedzyszkolnej w trakcie nauki w gimnazjum. Wyniki analizy procesow segregacji
w gimnazjach przedstawia ponizszy schemat.
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Catkowita
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2003/4
w populacji
uczniow

Schemat 2. Segregacja miedzyszkolna ze wzgledu na wyniki sprawdzianu na progu
gimnazjum. Oszacowania wskaznikow dla kohorty 2003 (pierwsza warto$¢) i 2004

roku (druga warto$¢)

W segmencie gimnazjow wiejskich obserwujemy nieznaczny spadek poziomu
segregacji miedzyszkolnej. W wypadku gimnazjow dynamika jest dodatnia.
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Obserwujemy wzrost poziomu segregacji miedzyszkolnej o 3 punkty procentowe.

Trzeci etap analizy to pomiar zréznicowania gimnazjow ze wzgledu na wyniki
na egzaminie gimnazjalnym w roku 2006 i 2007. Uplywaja trzy lata, czy gimnazja
sa mniej zréznicowane, niz by to wynikalo z poziomu segregacji na progu szkoty?

Spdjrzmy na kolejny schemat.

A

Calkowita
zmienno§¢ wyniku
egzaminu gimnaz.
2006/2007
w populacji
ucznidw

Lokalizacja gimnazjum wyjasnia 3,5%=2,3%

Uczniowie na wsi

Uczniowie
w matym miescie

Uczniowie
w $rednim miescie

Schemat 3. Zréznicowanie gimnazjow ze wzgledu na wyniki egzaminu. Oszacowania

Uczniowie
w duzym miescie

Podzial na
szkoly

Wyjasnia
5.8% = 5,3%
zmiennosci

Podziat na
szkoly

Wryjasnia
6,7% = 6.,3%
zmiennosci

| Podzial na N
l szkoly /|

Wryjasnia
9.7% = 10.4%
zmiennosci

Podziat na
szkoly

Wyjasnia
21,3% = 23.0%
zmiennosci

wskaznikow dla kohorty 2003 (pierwsza wartosc) i 2004 roku (druga wartos¢)

119




XV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Kielce 2009

Co przyniosta analiza loséow dwoch kohort absolwentéw szkoly podstawowej
z punktu widzenia proceséw segregacji i rdéznicowania sie gimnazjow?
Podsumowujac wyniki powyzszych analiz mozna sformulowa¢ nastepujace
twierdzenia:

1. Przejscieucznidwzeszkolpodstawowychdogimnazjowwigzesiewsegmencie
placowek wiejskich ze spadkiem zréznicowania miedzyszkolnego.
Oznacza to, ze w wypadku placowek wiejskich przejscie uczniow ze szkoly
podstawowej do gimnazjum oznacza ,,lepsze wymieszanie” dzieci o réznym
poziomie uprzednich osiagniec¢ i wieksze prawdopodobienstwo spotkania
si¢ w jednej szkole ucznia stabego i dobrego.

2. Przejscie ucznidw ze szkol podstawowych do gimnazjow wigze sie
w segmencie szkol zlokalizowanych w duzych miastach ze wzrostem
zrdznicowania miedzyszkolnego. Oznacza to, ze w wypadku gimnazjow
w duzych miastach przejscie ucznidw ze szkoly podstawowej do
gimnazjum oznacza nasilenie segregacji dzieci ze wzgledu na poziom
uprzednich osiagnie¢ szkolnych i nizsze prawdopodobienstwo spotkania
sie w jednej szkole ucznia stabego i dobrego.

3. W segmencie gimnazjow zlokalizowanych w srednich i duzych miastach
trzy lata nauki w gimnazjum oznaczaja - w stosunku do poziomu
segregacji ze wzgledu na uprzednie osiggniecia szkolne uczniéw na progu
gimnazjum- wzrost zréznicowania miedzyszkolnego. W segmencie
gimnazjow zlokalizowanych w duzych miastach efekt réznicowania
przewyzsza poziom segregacji o 7-10 punktéw procentowych.

Co z powyzszych analiz wynika dla naszych rozwazan? Dla proceséw réznicowania
si¢ gimnazjow wielkomiejskich kluczowe znaczenie ma segregacja na progu tej
szkoty. W mniejszym, ale tez znaczacym stopniu do rdznicowania si¢ gimnazjow
przyczynia sie skorelowane z procesami segregacji na wejsciu réznicowanie si¢
efektywnosci nauczania w poszczegolnych gimnazjach.

Mechanizm roznicowania si¢ gimnazjow - studium przypadku

Kolejne analizy przyblizaja nas - tak mogloby sie zdawa¢ -do rozumienia
procesu réznicowania si¢ gimnazjow. W oczywisty sposob nasuwa si¢ hipoteza
zwana zasada $§w. Mateusza - ci, ktorzy maja duzo, dostang jeszcze wigcej, tym,
ktorzy niewiele majg, zostanie jeszcze odjete. Szkoly z wysokimi wynikami
z kazdym rokiem uzyskujg coraz wyzsze wyniki, stabe, spadaja w egzaminacyjnych
rankingach jeszcze nizej. Cho¢ obraz to przekonujacy, to czy prawdziwy?
By te hipoteze zweryfikowac, nalezy w analizach zejs¢ ,,nizej’, zaczac $ledzi¢ losy
konkretnych szkoét. Podejmiemy taka probe na jednym przypadku.

Miasto X to $redniej wielkosci miasto, okolo 60 tys. mieszkancow.
Sredni wynik egzaminacyjny (GH) w latach 2002-2009 jest do$¢ stabilny
i miesci si¢ w przedziale 0+0,16 (wyniki standaryzowane w skali kraju, $rednia
0, odchylenie standardowe 1). Réwniez wariancja wynikow jest dos$¢ stabilna
i miesci si¢ w przedziale 1,01 + 1,18.
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Wykres 7. Srednia i wariancja GH w latach 2002-2009 w miescie X

W miescie X obserwujemy wysoki poziom zréznicowania gimnazjow i bardzo
duza dynamike tego procesu: od 23% w 2002 roku do 46% w 2009 roku. Sprébujmy
zrozumie¢, jak do tego doszlo. Ponizszy wykres pokazuje ,,losy” gimnazjow w tym

miescie.
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Wykres 8. Srednie wyniki GH w gimnazjach w miescie X w latach 2002-2009.

Brak punktu oznacza brak absolwentow w danym roku
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Na wykresie gruba linig zaznaczono gimnazja najwigksze (ponad 150 absolwentow),
linie $redniej grubosci symbolizuja gimnazja $rednie (okofo 100 absolwentow),
cienka linia to gimnazja male.

Pierwsza refleksja, to zlozono$¢ obrazu. Szokuje niestabilnos¢ ,rynku”
W dos¢ krétkim okresie 3 gimnazja ,,zniknely” z rynku, 3 pojawily si¢, a jedna szkota
jak meteor przemkneta przez edukacyjny rynek miasta X. Z kolei trzy molochy
(gimnazjum G4, G5iG8) mimodrobnych przetasowan trzymajasi¢dosc¢bliskosiebie.
Na pierwszy rzut oka nie widac, jak doszlo do tak gwaltownego wzrostu wariancji
miedzyszkolnej. Dopiera staranna analiza podsuwa wyjasnienie. Wyjsciowy, dos¢
wysoki poziom zrdéznicowania gimnazjow to ,zastuga” gldwnie dwdch szkot.
Malego, elitarnego gimnazjum G9, oraz wyraznie ,gettowego’ G2. Wzrost
zrdznicowania jest natomiast efektem trzech przynajmniej ,,zjawisk™. Po pierwsze,
na rynku pojawiaja si¢ nowe, male gimnazja. Jezeli G2 nazwalismy w 2002
roku gimnazjum gettowym, to jaka etykiete nada¢ G12 lub meteorowi G11?
Srednie o okoto 2 odchylenia standardowe nizsze niz przecigtna w kraju, dystans
do elitarnego G9 rzedu 3 odchylen standardowych, to wyniki trudne do pojecia.
Po drugie, dwie szkoty coraz wyrazniej zaczynaja odstawac od $redniej w miescie
X. G3, szkota sredniej wielkosci, dos¢ konsekwentnie zmierza ku wynikom
zdecydowanie ponizej przecigtnej. Rozpoczynajace w 2006 roku zmagania
z egzaminem gimnazjalnym GI10 od 2007 znalazto si¢ na réwni pochylej.
Po trzecie, od 2007 roku G6 zaczglo skuteczng pogon za elitarnym G9.
Na koniec zwré¢my uwage na gimnazjum G2. Jakie sity rynkowe (?) zmiotly to
gimnazjum? Dlaczego zlikwidowano szkofe, ktéra tak spektakularnie wydobyta
si¢ z edukacyjnego dotka?

Studium przypadku miasta X, pokazuje, ze prosta, a przez to pociagajaca, hipoteza
wyjasniajaca réznicowanie si¢ gimnazjow jako efekt dziatania edukacyjnej zasady sw.
Mateusza, pewniebedzie trudnado obrony. Studium przepadku oczywiscie nie pozwala
na zadne uogdlnienie, ale wida¢, ze nie bedzie fatwo. Badacza zjawisk réznicowania
sie gimnazjow czeka nielatwe $ledztwo. Musi dawa¢ do myslenia fakt, ze w latach
2002-2009 w skali kraju powstato 1500 (!) nowych gimnazjéw, 600 ulegto likwidacji.

Zaprezentowane wyniki to nie koniec badawczych poszukiwan, a dopiero
poczatek. To co wiemy, pozwala dopiero wyobrazi¢ sobie ogrom zadan badawczych,
ktore nalezy podja¢, by zaczac rozumiec proces réznicowania si¢ gimnazjow.
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