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Edukacyjny i pomiarowy ‘Mis),
czyli o nowym egzaminie gimnazjalnym z jezyka obcego

»Narodzila si¢ nowa (...) tradycja™

Odnosze czasami wrazenie, ze gdyby chemicy zonglowali odczynnikami
z taka beztrosky i lekkomyslnoscia, z jaka w Polsce Zongluje si¢ egzaminami,
z wiekszosci pracowni chemicznych nie pozostalby juz kamien na kamieniu.
Apogeum nieodpowiedzialnoéci osiagnieto w przypadku egzaminu maturalnego,
ktorego zakres i zasady zmieniano juz tyle razy, ze nadazajg za nimi jeszcze jedynie
najbardziej wytrwali oraz ci, ktérzy musza. Zmiany ze swej natury niekoniecznie
sa zle i, odpowiednio motywowane, bylyby z pewnoscig tatwiejsze do przyjecia,
lecz w przypadku matury u podloza tych zmian lezata zazwyczaj decyzja politycz-
na, co rzadko dobrze wrozy.

Narodzila si¢ zatem w Polsce nowa tradycja, ktora - tu dreszcz przechodzi mi po
plecach — wejdzie chyba niestety na stale do naszego edukacyjnego kalendarza. Bo
oto byly minister oswiaty Roman Giertych zarzadzil, iz od roku szkolnego 2008/2009
uczniowie trzecich klas szkot gimnazjalnych beda pisa¢ egzamin koncowy sklada-
jacy sie nie z dwoch, ale z trzech czesci, gdyz do istniejacych od kilku lat czesci
obejmujacych wiadomosci i umiejetnosci z zakresu przedmiotéw humanistycznych
i matematyczno-przyrodniczych, dolaczona zostanie trzecia czg$¢, obejmujaca
wiadomosci i umiejetnosci z zakresu jezyka obcego nowozytnego.” W uzasadnieniu
decyzji podano kilka ogdlnikéw na temat wazkosci znajomosci jezykéw obcych
w zjednoczonej Europie, okraszajac mato przekonywajacy tekst skwarkami niosacej
niewiele tresci politycznej nowomowy w kwestii troski o nastepne pokolenie.

Decyzja zapadta, ruszyta machina, gléwnie wydawnicza, bo ze strony CKE
od czasu opublikowania Informatora (CKE, 2007) trwa wielce wymowna cisza
w sprawach dotyczacych nowego egzaminu. Do dnia, w ktérym pisze te stowa
(24 lipca 2008), nie ujawniono ostatecznej wersji arkusza egzaminacyjnego,
o materialach pomocniczych dla nauczycieli oraz szkoleniu egzaminatoréw nie
wspominajac. Do tej kwestii powrdce w kolejnych czesciach artykutu.

! Wszystkie cytaty rozpoczynajace poszczegolne sekcje pochodza z filmu ,Mi§” w rezyserii
Stanistawa Barei (caly skrypt dostepny jest pod adresem: http://www. bareja.neostrada.pl/
glowna.htm).

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz.U. Nr 83 poz. 562) z pézniejszymi
zmianami.
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»[0]czko mu si¢ odlepilo! Temu misiu!”

Zanim szczegélowo omowie podstawowe zastrzezenia, jakie budzi we mnie
egzamin gimnazjalny z jezyka obcego, nakresle szerszy kontekst, w ktérym na
nowy egzamin nalezy, w moim przekonaniu, patrze¢. Kontekst ten to oczywiscie
metanarracja trafno$ci pomiaru, w jej rozszerzonej, jednolitej wersji (Messick,
1989; Niemierko, 1999; AERA, APA i NCME, 2007), integrujacej wszystkie ‘typy’
trafnosci pod zbiorowym okresleniem ‘trafnosci konstruktu. Z kronikarskiego
obowiazku przypomne tylko, iz fundamentalne aspekty takiego sposobu pojmo-
wania trafnosci to:

o Trafnos$¢ nie jest cechy narzedzia pomiarowego jako takiego, a odnosi si¢
do sposobu interpretacji i wykorzystania wynikéw pomiaru w zamierzo-
nym celu.

o Okreslenie stopnia uzytecznosci oraz stosownosci testu do celu, w jakim
zostal stworzony, mozliwe jest jedynie poprzez dostarczenie przekonywa-
jacych dowodow pochodzacych z réznorodnych zrodet.

o Rozwazania nad trafnoscia obejmowaé musza rowniez spoleczne,
etyczne i prawne kwestie pomiaru, wlaczajac w to konsekwencje wyni-
kajace z dokonania lub zaniechania pomiaru zaréwno zamierzone, jak
i niezamierzone.

o  Okreslanie trafnosci pomiaru nie jest czynnoscia jednorazows, statyczna,
a stanowi praktycznie niekonczacy sie proces.

W powyzszych punktach jak mantra powtarzaja si¢ wyrazenia: ,,cel pomiaru’,
»konsekwencje” i to wlasnie poprzez pryzmat tych dwdch charakterystyk spojrze
na nowy egzamin gimnazjalny z jezyka obcego, od razu uprzedzajac, ze niestety
okaze sie, iz temu misiu odlepi si¢ wiecej niz tylko oczko...

»Rozchodzi si¢ [...] o to, zeby te plusy nie przestonily wam minusow.”

Zasadnicza watpliwos¢, jaka mam w kwestii nowego egzaminu, jest nastepu-
jaca: po co go w ogoéle wprowadzac¢? Tlumaczac te samag kwestie na jezyk pomiaro-
wy: Jakg interpretacj¢ i jakie sposoby wykorzystania wynikéw nowego egzaminu
bedzie mozna uzna¢ za uprawnione?

Trudno w powszechnie dostepnych dokumentach odnalez¢ odpowiedz na tak
postawione pytanie. Pewne nadzieje rozbudzil we mnie dokument pt. ,Projekt
5. Pilotaz nowych egzaminéw gimnazjalnych oraz sprawdzianu w klasie VT’
opublikowany niedawno na stronach internetowych CKE.> W dokumencie tym
czytamy (str. 1.):

* http://www.cke.edu.pl/images/stories/EFS/efs_o_egz a.pdf (ostatnio odzyskany 24 lipca 2008).
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Wprowadzenie egzaminu z jezyka obcego w gimnazjum stuzy¢ ma uczniom,
ktorzy koticzg kluczowy etap powszechnej edukacji. (...) Mozliwos¢ posiadania
przez ucznia Swiadectwa ukoficzenia szkoty wraz z zaswiadczeniem okreslajgcym
jego umiejetnosci postugiwania sig jezykiem obcym stwarza mu wigksze mozliwosci
na dalszym etapie ksztalcenia ogolnego i przygotowania zawodowego, egzamin ten
moze by¢ bowiem uwzgledniony, np. w Europassie.

Celem egzaminu jest zatem ‘stuzenie uczniom, szczytne, cho¢ nie do
konca rozumiem, o jakiej formie uzytecznosci jest tutaj mowa, gdyz argument
o uwzglednieniu wyniku w Europass jest malo przekonywajacy.* O ile na poziomie
idei zatozenie jest shuszne, o tyle na poziomie praktycznym — zupehie nierealne
przynajmniej przez najblizsze 10 lat. W swoim zatozeniu Europass ma zwigkszy¢
mobilno$¢ Europejezykdéw poprzez umozliwienie im zaprezentowania wiasnych
umiejetnosci i kwalifikacji w sposob jasny i zrozumialy w catej Europie.
Znaczenie wyniku egzaminu gimnazjalnego jest — jak na razie — zupetnie dla
mnie niezrozumiate nawet w Polsce, nie wydaje mi si¢ rowniez, aby procentowo
zapisany rezultat miat mie¢ jakiekolwiek znaczenie dla pracodawcdow/szkor
w innych krajach. Aby egzamin byt rozpoznawalny na kontynencie, niezbgdne
jest obecnie odniesienie go do Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia
Jezykowego (CODN, 2003), dokumentu wydanego oryginalnie przez Radg
Europy jako Common European Framework of Reference, a odniesienie takie
nie zostalo nawet dokonane dla egzaminu maturalnego,’ gdyz jest to proces
niezmiernie pracochtonny, obwarowany rygorystycznymi regutami i wymagajacy
zaangazowania wielu osob.

Jezeli nie chodzi o Europass, to by¢ moze méwiac o ,,stuzeniu uczniom’, ma
Autor cytowanego wyzej dokumentu na mysli to, Ze egzamin ma pelni¢ funkcje
ksztaltujaca, tzn. stanowi¢ swoistego rodzaju informacj¢ zwrotna dla ucznia na
temat stanu jego umiejetnosci jezykowych. I pewnie zgodzilbym si¢ (w jakim$
stopniu) z taka interpretacja, gdyby nie fakt, ze jedyng informacja zwrotna, jaka
uczen otrzyma po napisaniu egzaminu bedzie (wyrazony w procentach?) wynik,
ktdrego jedyna funkcjg jest umieszczenie ucznia na kontinuum umiejetnosci jezy-
kowych zaprezentowanych przez wszystkich innych uczniéw (funkcja normujaca,
do ktérej powracam ponize;j).

Poddawszy w watpliwos¢ potencjal ksztaltujacy wyniku nowego egzaminu
jako takiego, rozwaze teraz kolejny mozliwy cel proponowanego pomiaru, tzw.
efekt zwrotny egzaminu (washback), czyli - najogdlniej rzecz ujmujac — wplyw,
jaki wywiera(¢ ma) on na proces uczenia si¢ i nauczania (Cheng i Watanabe, 2004).

* http://europass.cedefop.europa.eu/europass/preview.action?locale_id=17 (ostatnio

odzyskany 24 lipca 2008).

5 Sciéle rzecz ujmujac, proces odniesienia egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego do
ESOK]J zostal przerwany ze wzgledu na niekonczace si¢ zmiany w procedurach formalnych
zwigzanych z egzaminem maturalnym (np. przeliczanie wyniku z egzaminu na poziomie
rozszerzonym na poziom podstawowy, itp.).

186



Uczenie sig i egzamin w oczach nauczyciela

Ze wzgledu na wielo$¢ i nieprzewidywalno$¢ czynnikéw, ktore warunkuja taki
wplyw, nie sposob jednoznacznie stwierdzi¢, czy bedzie on korzystny, czy nie-
korzystny (Wall, 1996) a priori, takze wszelkie opisane ponizej kwestie nalezy
traktowac¢ jedynie jako (pesymistyczne) przypuszczenia.

U podstaw wprowadzenia nowego egzaminu gimnazjalnego moglaby leze¢
che¢ wywolania zmian w procesie nauczania jezykow obcych (np. poprzez zmia-
ne postaw nauczycieli) oraz/lub che¢ wplyniecia na proces uczenia si¢ jezykow
(préba oddziatywania na uczniéw). Traktowanie egzaminu doniostego jako kata-
lizatora pewnych zmian nie jest niczym nowym w edukacji i wielu autoréw (np.
Popham, 1993; Chapman i Snyder, 2000; Madaus, 1988; Shohamy, 2001) przedsta-
wialo za’ i ‘przeciw’ nauczaniu warunkowanemu pomiarem (measurement-driven
instruction).

Nie mialbym réwniez nic przeciwko takiemu podejsciu w przypadku tego
konkretnego egzaminu. Wydaje si¢ zreszta, ze w jakims stopniu cel ten przyswiecat
tworcom egzaminu, ktérzy w cytowanym wyzej dokumencie (str. 2.) przywoluja
»[e]fektywne nauczanie jezykow obcych” jako jeden z celow systemoéw edukacyj-
nych w Strategii Lizbonskiej. Nie mialbym, gdybym miat pewnos¢, ze z procesem
nauczania jest co$ ‘nie tak’ oraz gdybym byl przekonany, ze proponowany egza-
min propaguje wiedze oraz umiejetnosci naprawde istotne, a w zadnym z tych
przypadkéw pewnosci takiej nie mam.

Po pierwsze, nie s3 mi znane zadne badania, ktére dokonywalby rzetelnej
diagnozy stanu nauczania jezykéw obcych na poziomie gimnazjum. To prawda, ze
krazy wiele mato pochlebnych ‘opowiesci’ na ten temat, ale badan jako takich, o ile
mi wiadomo, nie ma. Czy gimnazjalisci nie chcg sie uczy¢ jezykéw obcych? Czy
potrzebny jest straszak w postaci egzaminu, zeby ich do jakiejkolwiek pracy zmoty-
wowac? Jesli jestem w bledzie, bede wdzigczny za wskazanie wlasciwych zrodet.

Po drugie, jako jezykoznawca i metodyk, mam przystowiowa gore watpli-
wosci dotyczacych zakresu umiejetnosci badanych egzaminem (na tyle, na ile
mozna je ‘wyltuskac z Informatora (CKE, 2007)). Podziele sie tutaj tylko kilkoma.
Moje najwieksze obawy budzi poziom egzaminu, okreslany nieoficjalnie jako A2
w skali stworzonej na potrzeby wyzej wspomnianego dokumentu Rady Europy.
Najogélniej rzecz ujmujac, osoba na poziomie A2

rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematow zwig-
zanych z Zyciem codziennym (sq to np.: bardzo podstawowe informacje dotyczgce
osoby rozmoéwcy i jego rodziny, zakupow, otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewac
sie w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajgcych jedynie
bezposredniej wymiany zdan na tematy znane i typowe. Potrafi w prosty sposob
opisywac swoje pochodzenie i otoczenie, w ktorym Zyje, a takze poruszac sprawy
zwigzane z najwazniejszymi potrzebami Zycia codziennego. (CODN, 2003: 33)
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Oczywiscie, wszystkie te umiejetnosci sa niezwykle wazne, obawiam si¢ jednak,
ze dla ogromnej wigkszo$ci gimnazjalistow osiggalne w wyzej opisanym zakresie
w sposob stosunkowo prosty, zwlaszcza w przypadku jezyka angielskiego (bo ko-
lejng problematyczng kwestig jest zréwnanie pozioméw w przypadku wszystkich
jezykow, ale te kwestie pozostawiam bez omoéwienia). Zdaje sobie, oczywiscie,
sprawe z tego, ze beda w kraju uczniowie, dla ktérych osiagniecie nawet takich
umiejetnosci bedzie stanowito wyzwanie, nie jestem jednak przekonany, ze egza-
min bedzie dla nich motorem zachecajacym do bardziej wzmozonej pracy.

Opracowane na bazie dokumenty Rady Europy standardy dla egzaminu
gimnazjalnego stang sie z czasem kryterium, do osiagniecia ktérego bedzie dazyto
gros gimnazjalistow oraz ich nauczycieli, co w przypadku wiekszosci z nich bedzie
wigzalo si¢ ze spoczeciem na przystowiowych laurach, bo tez po co wysilaé si¢
ponad to, co niezbedne? Z wlasnego doswiadczenia jako egzaminator egzaminéw
Cambridge wiem, ze wielu gimnazjalistow, nie tylko z osrodkéw miejskich, osiaga
na zakonczenie szkoty poziom B2 lub wyzszy. By¢ moze zatem wskazane byloby,
wzorem matury (sic!), wprowadzenie egzaminéw na dwoch poziomach? Zwlaszcza
w $wietle ogloszonej niedawno na stronie MEN zapowiedzi, iz po wprowadzeniu
nowej podstawy programowej ,na zakonczenie szkoty podstawowej uczen bedzie
si¢ postugiwat jezykiem obcym na poziomie A17¢ Jeden poziom przez 3 lata i to
3 lata, w ktorych nauka jezyka obcego przychodzi zdecydowanie najtatwiej (Gass
i Selinker, 2008), wydaje si¢ niewystarczajacym wyzwaniem dla wiekszosci gim-
nazjalistow, a odpowiedni poziom wyzwania wlasnie lezy u podstaw powodzenia
wprowadzenia egzaminu jako katalizatora zmian (Cheng i Watanabe, 2004).

Kolejne moje zastrzezenie budzi sama forma egzaminu, ktéry jest - moim
zdaniem - po prostu niespdjny. Z jednej strony we wszystkich dokumentach
podkresla si¢, iz egzamin kladzie nacisk na komunikacje, na odbior i przekaz
informacji raczej niz na poprawno$¢ jezykowa. Z drugiej strony jednak przekaz
informacji jest w egzaminie ograniczony do kuriozalnego minimum. Ze wzgle-
doéw prawdopodobnie praktycznych zrezygnowano ze sprawdzania umiejetnosci
mowienia w jezyku obcym, ktora jest absolutnie kluczowa w dzisiejszym swiecie.
Z drugiej strony, w zadaniach wymagajacych odpowiedzi pisemnej, wymaga si¢
od ucznia, by byla ona sformulowana pelnym zdaniem, co jest sprzeczne z wszyst-
kim, co na temat kompetencji komunikacyjnej (ktdra jest pojeciem szerszym niz
kompetencja lingwistyczna) wiadomo.

Katastrofalnej w skutkach decyzji o zrezygnowaniu z egzaminu ustnego nie
trzeba chyba nawet w szczegotach omawia¢. Dla pragmatycznie zorientowanej mtlo-
dziezy to, co niesprawdzane, nie jest wazne. Co gorsza, wielu nauczycieli pomysli
prawdopodobnie w podobny sposéb. Jesli chodzi o odpowiedz ,,pelnym zdaniem’, to
w wiekszosci kontekstow komunikacyjnych taki sposéb formutowania odpowiedzi
brzmialby nienaturalnie, automatycznie identyfikujac méwiacego jako obcokrajow-
ca. Do tych zagadnien powrdce jeszcze w oméwieniu kwestii konsekwencji ponizej.

¢ http://www.men.gov.pl/content/view/10393/47/.
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Na zakonczenie tej sekeji, jeszcze jedna hipoteza. By¢ moze ukrytym (?) celem
nowego egzaminu gimnazjalnego jest che¢ pozyskania instrumentu normujacego,
zastgpujacego test plasujacy, pozwalajacy dokona¢ podziatu absolwentéw gim-
nazjum na grupy jezykowe wg poziomu zaawansowania jezykowego? Byloby to
zgodne z planami MEN, wyluszczonymi w wyzej cytowanym komunikacie. Jezeli
tak jest, to — pomijajac juz wzgledy trafnosci egzaminu jako testu plasujacego —
obawiam sie, ze wyniki moga okaza¢ si¢ $rednio lub w ogole nieprzydatne, bo
wzigwszy pod uwage mocno zawezone standardy egzaminacyjne, wyniki wielu
uczniéw, zwlaszcza w tzw. lepszych szkolach $rednich, beda oscylowaly w grani-
cach 90-100%, czyniac podzial na grupy praktycznie niemozliwym, tym samym
zmuszajac szkoly do przeprowadzania kolejnych, trudniejszych testow.

Podsumowujac te czg$¢ rozwazan: nie moge sie oprze¢ wrazeniu, ze cala re-
toryka planowanego egzaminu opiera si¢ na trafnosci fasadowej, na przekonaniu,
ze przeciez taki egzamin nawet jesli nie pomoze, to na pewno tez nie zaszkodzi,
a moze sie¢ czego$ dowiemy. Tylko ja nie za bardzo wilasnie wiem, czego? I czy
w ogole chodzi nam o diagnoze? A jezeli tak, to czy taki egzamin jest najwlasciw-
sz3 jej forma? Czy nie jest czasem tak, ze calym tym procesem kieruje zabobonne
przekonanie, ze uzdrowimy pacjenta, mierzac mu puls? Moze myslac o wszystkich
(mozliwych) plusach tej sytuacji, organizatorzy egzaminu nie poswiecili wystar-
czajaco duzo uwagi jej minusom?

»A gdyby tu bylo nagle przedszkole. W przyszlosci!”

Z przykro$cig muszg¢ zauwazy¢, iz organizatorom egzaminu zabraklo chyba
dalekowzrocznosci i przenikliwosci, jaka wykazal si¢ Komisarz w rozmowie ze
stojkowym Wlodarczykiem w 7. scenie filmu (por. tytul sekeji). Chociaz pojawiajg
sie ostatnio glosy przemawiajace za wykluczeniem rozwazan o konsekwencjach
pomiaru z rozwazan nad trafnoscig interpretacji i wykorzystania wyniku (np.
Lissitz i Samuelsen, 2007), to spotykaja si¢ one ze zdecydowang krytyka (np.
Kane, 2008). Spofeczne, prawne, ekonomiczne i etyczne konsekwencje nowego
egzaminu gimnazjalnego sa dla mnie duzg niewiadoma i nie ma dowodéw na to,
ze organizatorzy maja w tych kwestiach lepsza orientacje.

Ograniczenie egzaminu gléwnie do testu sprawdzajacego umiejetnosé¢ czy-
tania i stuchania moze niekorzystnie wplyna¢ na proces ksztalcenia jezykowego
uczniéw, poniewaz ¢wiczenie sprawnosci produktywnych, zwlaszcza méwienia,
moze zej$¢ na drugi plan w konfrontacji z koniecznoscia przygotowania uczniow
do egzaminu. Los sprawnosci mowienia moze podzieli¢ réwniez rozwijanie po-
prawnosci gramatycznej, praca nad wymowa, rozwijanie kompetencji kulturowej,
gdyz istnieje duze ryzyko - uciele$nione w klasach nakierowanych na przygoto-
wanie do matury - ze prace nad ogélnym i wszechstronnym rozwojem jezyka
zastapi ‘tluczenie’ ¢wiczen o charakterze egzaminacyjnym, ktore oczywiscie do
pewnego stopnia s3 przydatne, natomiast maja swoje ograniczenia (chociazby ze
wzgledu na typ ¢wiczen).
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Nikt nie moze réwniez zagwarantowa¢, ze wprowadzenie nowego egzaminu
nie bedzie wigzalo sie z ograniczeniem udzialu mlodziezy w zajeciach pozalek-
cyjnych (sportowych, muzycznych, plastycznych). Przygotowanie do egzaminu,
ktorego cele pozostaja w duzej mierze nieokreslone a wyniki §rednio przydatne,
moze doprowadzi¢ do zaniedbania rozwijania przez uczniéw wlasnych pasji
i zainteresowan.

Nowy egzamin budzi réwniez wiele innych pytan w kwestii konsekwencji,
ktére moze wywola, takie jak chociazby:

« czy wprowadzenie egzaminu nie doprowadzi do powstania jeszcze wigk-
szych réznic pomiedzy uczniami z o$rodkéw miejskich i wiejskich?

» czy koszty wprowadzenia egzaminu (w tym koszty pracy egzaminatorow)
sa wspotmierne do pozyskanej informacji (jakakolwiek miataby ona by¢)?
Czy tej samej informacji nie da si¢ pozyska¢ w inny sposob (np. poprzez
narzucenie na szkoty obowiazek przeprowadzania wlasnych testoéw plasuja-
cych, dostosowanych do programéw nauczania przyjetych w danej szkole)?

o czy ujawnienie ksztaltu arkusza egzaminacyjnego dopiero we wrzesniu,
na 7 miesiecy przed egzaminem, nawet jesli zgodne z prawem, nie jest
etycznie watpliwe?

» czy wprowadzenie egzaminu na stosunkowo niskim poziomie nie dopro-
wadzi, tak naprawde, do obnizenia poziomu nauczania jezykéw obcych
w gimnazjum?

« czy wprowadzenie egzaminu nie wplynie na zawezenie technik nauczania
i testowania stosowanych przez nauczycieli w klasie do tych, ktére pojawia-
ja sie w arkuszu egzaminacyjnym?

+ czy obecne zasoby kadrowe OKE i CKE gwarantujg przygotowanie arkuszy
egzaminacyjnych na czas, zgodnie z podstawowymi zasadami tworzenia
narzedzi pomiarowych takiej wagi (pilotaz, itp.)?

Zdaje sobie sprawe, ze udzielenie jednoznacznej odpowiedzi na wiele z tych
pytan jest po prostu niemozliwe i nie oczekuje tego. Oczekiwatbym jednak, ze
organizatorzy egzaminu majg przygotowany plan badan, ktére na te pytania oraz
wiele innych odpowiedzie¢ sprébuja. Jestem swiadomy, ze na kilka z nich odpo-
wiedzi nie sposob udzieli¢ w ciagu roku czy dwoch; kazda innowacja edukacyjna
to proces. Jednakze badania mozna zacza¢ przeprowadza¢ od razu. Biorgc jednak
pod uwage fakt, ze do chwili obecnej nie doczekalismy sie ostatecznej wersji ar-
kusza egzaminacyjnego, nie wydaje mi si¢, zeby gotowy byt plan badan. A moze
si¢ myle?

»Dzwoni¢ do Ciebie, bo niestety nie moge z Tobg rozmawiac.”

Na zakonczenie ostatnia kwestia, cho¢ wcale nie nieistotna. Wiele watpliwosci
budzi we mnie szeroko rozumiana ‘techniczna’ strona wprowadzania egzaminu.
Scislej rzecz ujmujac, za niepokojace uwazam nastepujace kwestie:

o brak przyktadowych arkuszy egzaminacyjnych. Dla poréwnania przyto-

cze tu przyklad Cambridge ESOL, organizacji zajmujacej si¢ organizacja
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najpopularniejszego bodajze w Europie egzaminu FCE, ktory od grudnia
2008 ulega nieznacznym zmianom. Przykladowe arkusze egzaminu
w nowej formie byty dostepne w 2006 roku, rok pdzniej mozna bylo juz
naby¢ cafe ksigzki z przykladowymi testami. U nas, na 8 miesiecy przed
egzaminem, dowiaduje si¢ z dokumentu na stronie CKE, iz na pazdzier-
nik planowany jest egzamin probny.

o Dbrak zakrojonej na szeroka skale akcji informacyjnej dla nauczycieli,
rodzicow i ucznidw, co réwniez jest standardowg procedura w przypadku
egzaminow organizowanym przez Cambridge ESOL (sam miatem przy-
jemnos$¢ prowadzi¢ szkolenia dla chetnych lektoréw juz w maju 2007).
Jezeli za nowym egzaminem stoi jaka$ glebsza motywacja, szkolenia
takie moglyby przekona¢ nauczycieli do stusznosci takiej innowacji. Kazda
strona-uczestnik procesu testowania (stakeholders) potrzebuje czasu, aby
z takq zmiang sie oswoic, znalez¢ dla niej wlasne ‘znaczenie’ (Cheng i Cur-
tis, 2004), wreszcie dostosowa¢ swdj sposob myslenia oraz/lub stosowane
techniki i metody (Andrews, 2004).

o brak oséb odpowiedzialnych za nowy egzamin, przede wszystkim na
poziomie CKE. Ogloszenie o ofercie pracy dla ekspertéow do koordynacji
egzaminu gimnazjalnego z jezykéw obcych pojawito si¢ na stronie CKE
dopiero 3 lipca.” Czy mam rozumie¢, ze do tej pory kwestia spoczywala
w rekach osob spoza systemu egzaminacyjnego? Jezeli tak, to w czyich?
Jakie jest merytoryczne przygotowanie tych osob do tworzenia testow?
W ogole, czy istnieje przeszkolona grupa autorow zadan do nowego egza-
minu? Jakie jest przygotowanie/doswiadczenie tych osob?

Podsumowujac, mam wrazenie, Ze proces przygotowania nowego egzaminu
charakteryzuje duza przypadkowo$¢, by nie rzec wrecz wolnoamerykanka. I po-
zornie sprawy s3 jasne, ale tak naprawde, nikt nic nie wie.

»Na kazda rzecz mozna patrze¢ z dwoch stron. Jest prawda czasow,
o ktorych mowimy i prawda ekranu.”

Cho¢ tekst mo6j moze $wiadczy¢ inaczej, naprawde nie jestem przeciwnikiem
wprowadzenia dodatkowego egzaminu z jezyka obcego jako takiego. Jestem
natomiast zagorzalym przeciwnikiem wprowadzenia egzaminu w proponowanej
obecnie formie, gdyz jego motywacja jest dla mnie nieczytelna, sposdb interpre-
tacji i wykorzystania wyniku niejasny, przygotowanie dalece niewystarczajace, co
rodzi moj opdr na gruncie profesjonalnym i etycznym. Jestem $wiadomy, ze —
niestety — czasami trzeba poczyni¢ pewne ustepstwa na rzecz praktycznosci kosz-
tem trafnosci, bo ,jest prawda czasow (...) i prawda ekranu”. Jednakze jest pewne
niezbedne minimum, ktére powinno by¢ w imie odpowiedzialnosci i spotecznej
sprawiedliwosci spetnione zanim do edukacyjnego krwioobiegu wprowadzi si¢
innowacyjny zastrzyk (?). Innymi stowy, trzeba wiedzie¢ co chce si¢ leczy¢, jakie

7 http://cke.edu.pl/index.php?option=content&task=view&id=609&Itemid=2.
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efekty uzna si¢ za poprawe oraz jakie moga by¢ efekty uboczne. W przeciwnym
razie bedziemy mieli sytuacje, w ktdrej dopasowanie leku do pacjenta odbywa si¢
metodg chybil-trafil. Nie przewiduje sukcesow.

Polski system edukacji przechodzi przez okres ‘zachly$niecia’ si¢ (pozornymi)
korzysciami, jakie wynikaja z wprowadzenia egzaminéw zewnetrznych, chociaz
coraz wiecej 0sdb zaczyna powoli zauwaza¢ jego braki i niedociggniecia (czasami
stusznie, czasami niestusznie). Rzecz w tym, aby tych gloséw nie ignorowac i nie
zbywac ich jako czczej paplaniny. Moja mocno polemizujaca wypowiedz nie ma na
celu przekonania kogokolwiek, ze nowy egzamin gimnazjalny nalezy odwola¢. To
dopiero bylby szczyt nieodpowiedzialnosci (cho¢ nie takie rzeczy juz to panstwo
widzialo)! Chcialbym natomiast, aby ogarna¢ troche chaos wokot tego egzaminu
i oczyscic¢ go z kilku absurdow, o ktorych pisalem wyzej. To sa zadania ‘na juz

Jest oprocz tego kilka zadan ‘na potem’. Przede wszystkim niezbedne jest za-
stanowienie si¢, czy egzamin ten jest tak naprawde potrzebny. Zmiana podstawy
programowej dla gimnazjum od roku szkolnego 2009/2010 dawataby mozliwo$¢
usunig¢cia go z systemu. Bo moze zamiast inwestowaé w kolejny test, wiecej
korzysci przyniostoby wstrzykniecie przeznaczonych na to funduszy w system
w innej formie (np. nauczanie jezyka obcego od przedszkola, stworzenie bibliotek
z materialami do nauki jezykéw obcych, ufundowanie stypendiow dla uczniow
najzdolniejszych/wychowujacych si¢ w trudnych warunkach, przygotowanie
programu szkolen dla aktywnych zawodowo nauczycieli, przygotowanie absol-
wentow kolegiow jezykowych i filologii angielskiej do pracy z dzie¢mi na etapie
ksztalcenia zintegrowanego, podwyzszenie pensji nauczycieli jezykéw obcych,
utworzenie centréw komputerowych w szkotach, itp.). Mam nieodparte wrazenie,
ze pobudzanie systemu edukacji ‘od dotu’ zamiast naciskania nan ‘od goéry’ moze
przynies¢ wiecej korzysci.

Tylko ze takie dziatania bez watpienia wymagaja wiecej wysitku niz stwo-
rzenie kolejnego egzaminu. W ogéle smutng tradycja polskiej edukacji robi si¢
przyjmowana powszechnie ‘strategia plastra, rozwiazan tymczasowych, ktore maja
niestety tendencje do dzialania przez krétki czas. I tak zamiast zmian naprawde
istotnych, wladze o$wiatowe serwowaly nam jaki$ czas temu by¢ moze stuszne,
ale nie do konca opracowane, programy przeciwdzialania przemocy w szkole oraz
ustawy o szkolnych mundurkach, wychodzac zapewne w tym drugim przypadku
z zalozenia, ze ,klient w krawacie jest mniej awanturujacy sie” Jezeli nowy eg-
zamin gimnazjalny nie ma si¢ sta¢ jedynie kolejng ‘strategia plastra’ absolutnie
konieczna jest glebsza refleksja nad nim, prowadzaca finalnie do uporzadkowanie
kwestii z nim zwigzanych. Moze okaza¢ si¢ bowiem w innym przypadku, ze nowa
tradycja bedzie taka, ze robigc nie wiedzac co, otrzymamy co$ zupelnie innego,
niz to, czego oczekiwali$my. Bo, by zakonczy¢ cytatem z ,,Misia’, ,[t]o jest tak, ze
jezeliby nam ktus, na przyklad, rozumiesz, porwal nasza fure i by go zlapaly to
nam muszg odda¢ samolot, rozumiesz? To jest wlasnie tradycja”
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