Uczenie sig i egzamin w oczach nauczyciela
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Szkota Podstawowa nr 12 we Wroctawiu

Wychowanie dla tworczosci
Uczniowie klasy trzeciej szkoty podstawowej
w roli sedziow kompetentnych
przy ocenie wlasnych utworéw twdrczosci literackiej

W efekcie przyspieszonego rozwoju naszej cywilizacji rodza sie nowe problemy,
zwiazane, miedzy innymi, z koniecznoscig oszczednego gospodarowania surow-
cami, zwigkszania efektywnosci pracy, radzenia sobie z ogromem informacji czy
zapewnienia ludziom réwnych szans rozwoju. W obliczu tych probleméw stawia-
ne s3 coraz czgéciej pytania egzystencjalne. Dlatego w koncepcjach edukacyjnych
tak wazne staje si¢ poszanowanie podmiotowosci ucznia, przygotowanie go do
rozwiazywania problemoéw, pobudzanie motywacji do ksztalcenia i samoksztal-
cenia, czyli ksztaltowanie tworczej postawy. Wychowanie dla tworczosci zapewnia
polaczenie dynamicznego uczenia si¢ w harmonii z potrzebami spolecznymi
i potrzebg samorealizacji.

Tworczosé w szkole

Zdaniem J. P. Guilforda ,twérczos¢ to klucz do edukacji w najpelniejszym
sensie tego stowa i do rozwigzania najpowazniejszych probleméw ludzkosci™

E. Necka stwierdza, ze chociaz najczesciej jest inaczej, to jednak szkota jest
miejscem, gdzie uczniowie powinni poszukiwac drog tworczego rozwoju, a udane
proby wskazuja na celowos¢ lekeji tworczosci, innowacyjnych programéw, prace
z nauczycielami.> Tworczo$¢ powinna by¢ wiec traktowana jak inne rodzaje ak-
tywnosci, np. pamieci i poddana treningowi.

M. Jasiewicz - Czerwinska uwaza, ze jednak w warunkach szkolnych za
malo docenia si¢ zdolnosci tworcze, tak cenng wartos¢ kulturowo - spoteczng,
a nauczyciele nie potrafig dobrze rozpoznawa¢ zdolnosci uczniéw i ich typow
intelektualnych.:

Podaje za: Eby J. W, Smutny J. E, Jak ksztalci¢ uzdolnienia dzieci i mlodziezy, WSiP, Warszawa
1998, 5.48.

2 Necka E., Psychologia twdrczosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2001,
s.150-151.

Necka E., Trening tworczosci, Polskie Towarzystwo Psychologiczne Pracownia Wydawnicza,
Olsztyn 1992, s.11.

Czerwinska - Jasiewicz M., Postawy nauczycielii réwiesnikow w stosunku do uczniow wyrozniajgcych
sig inteligencjg i zdolnosciami twérczymi, Psychologia Wychowawcza 1984 nr 4, s. 430.
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A. Matczak zaznacza, ze zlozono$¢ zjawiska tworczosci nie sprzyja badaniom
korelacyjnym nad wyznacznikami tworczo$ci. Okreslenie zdolnosci, preferenciji
i innych wlasciwosci indywidualnych w réznych fazach procesu tworczego po-
zwolitoby na sformufowanie ,,dyrektyw dotyczacych indywidualnego roznicowania
oddziatywan ksztatcgcych mozliwosci tworcze.”

Niezaleznie od braku jednoznacznych definicji tworczosci i réznych ujec
badawczych (jednak opartych na uznanej juz wiedzy) mozna przyjaé, ze wszystkie
prace podjete w kierunku poznania warunkéw rozwoju ucznia oraz dzialania
celem wspierania ich twoérczej postawy wnosza wklad w rozwdj nowego kierunku
- pedagogiki tworczosci.

Tworczos¢ w klasach mlodszych szkoly podstawowej

J. Kujawinski okresla postawe tworczg jako ,,zespot dyspozycji emocjonalno
- motywacyjnych, poznawczych i sprawczych, ktéry w sprzyjajacych warunkach
zewnetrznych pozwala dziecku reorganizowaé dotychczasowe doswiadczenia
i w oparciu o jego skladniki tworzy¢ lub odkrywaé co$ dla niego nowego
i pozytecznego™

R. Wieckowski postuluje, zeby organizujac warunki zewnetrzne z punktu
widzenia zaje¢ szkolnych, preferowa¢ projektowanie okazji edukacyjnych, dzieki
ktorym uczen rozwija umiejetno$ci myslenia krytycznego, rozwigzywania
probleméw oraz podejscie sytuacyjne, gdzie uczen jest inspirowany przez
nauczyciela poprzez zaskakujace okolicznosci wywolujace zainteresowanie,
motywacje, a w konsekwencji myslenie tworcze.” Poniewaz to sytuacja dydaktyczno
- wychowawcza ma stymulowa¢ rozne formy aktywnosci uczniéw, a nastepnie
rozwdj umiejetnosci, ktore nie powinny podlegaé tradycyjnemu ocenianiu.®

Na podstawie literatury przedmiotu mozna zaproponowac zajecia wspierajace
rozwdj tworczosci i wybra¢ metody badawcze, ktore odpowiadaé beda doswiad-
czeniom nauczyciela oraz potrzebom uczniéw i placowki, a dodatkowo moga
wnie$¢ wkiad w budowanie teorii twoérczosci.

Matczak A., Indywidualne wlasciwosci funkcjonowania poznawczego jako wyznaczniki
twérczosci, Psychologia Wychowawcza 1982 nr 1, s. 12.

Podaje za: Kujawinski J., Twérczos¢ metodyczna nauczyciela, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 2001, s.107.

Wieckowski R., Prakseologiczna interpretacja edukacji wezesnoszkolnej, Zycie Szkoty, 2000 nr 5, s. 260.

Wieckowski R., Teoretyczne podstawy aktywizacji w klas poczgtkowych w procesie ksztalcenia,
[w:] Jakowicka M., Kujawinski J. (red.), Tworcza aktywnos¢ uczniow klas poczgtkowych, Wyd.
WSP w Zielonej Gorze, Zielona Géra 1989, s. 71, 74.
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Propozycja badan wlasnych

W prowadzonych przez autorke badaniach wlasnych podjeto, miedzy inny-
mi, probe ustalenia obiektywnych kryteriéw dla wytworu twodrczej aktywnosci
literackiej ucznia klasy trzeciej szkoly podstawowej, najmniej opisanego aspektu
w literaturze przedmiotu; z calg Swiadomoscig trudnosci w ustaleniu kryteriow
i dokonaniu oceny, a jednoczesnie z przekonaniem o koniecznosci takiej pracy,
ktora moze stanowi¢ kolejny krok w wypelnianiu ,,luki” w szerokiej definicji twor-
czosci oraz pomdc nauczycielom w przygotowaniu zaje¢ wspierajacych tworczosé,
opisie stanow mozliwych do osiagniecia, ocenie rozwoju ucznia.

Z drugiej strony, majac stale na uwadze podmiotowos¢ ucznia oraz koniecz-
nos¢ zbierania danych z réznych zrédel, podjeto probe korelacji oceny tworczo-
$ci literackiej uczniow z ich oceng jako sedziow kompetentnych. W ogole taki
kierunek wydaje si¢ by¢ interesujacy dla diagnosty nie tylko w zakresie badania
postawy tworczej, ale rdwniez doskonalenia systemu oceniania.

Naczelne pojecia i ich wskazniki

Trudnosci w definiowaniu wytworu tworczosci wynikaja z jej wieloaspektowosci
i roznych punktéw odniesienia przyjmowanych przez badaczy. Dlatego konieczne
jest przyjecie dla badan wlasnych okreslonego stanowiska badacza (tu: nauczyciela
edukacji wezesnoszkolnej) i najpierw zdefiniowania badanych kwestii.

Tworczosé to wlasciwa kazdemu dziecku postawa (swoisty sposob kontaktu
ze Swiatem), w wyniku ktorej powstajg nowe i spolecznie wartosciowe wytwory;
a wspotwystepujgca w czterech aspektach: procesu, wytworu, cech ludzi tworczych,
zewnetrznych warunkow tworczosci.’

W tym ujeciu tworczosci postawa to (...) aktywny stosunek cztowieka do swia-
ta i Zycia, wyrazajgcy sie potrzebg poznawania, przezywania i Swiadomego (co do
celu, a nie procesu) przetwarzania zastanej rzeczywistosci i wlasnego ,ja”.© Wytwor
nalezy rozumie¢ w kategoriach: materialnej i niematerialnej; nowos¢ — w sensie
obiektywnym i subiektywnym; za$ wartos¢ — dodatkowo w szeroko pojmowanym
ocenianiu.

Od oceny/warto$ciowania zalezy uznanie dzialalnosci dziecka za dzialalnos¢
tworczg, a nie jest to tatwe. Po pierwsze, z braku obiektywnych kryteriow; po drugie,
z powodu znaczenia w sensie spolecznym, czyli dla tworcy i odbiorcéw oraz poten-
cjalnych mozliwosci poznania tworcy i jego rozwoju. Dlatego w badaniu pedagogicz-
nym konieczne jest dalsze uscislenie rozumienia wytworu dla wybranego obszaru
dziatalnosci ucznia, co w podjetych badaniach wlasnych przedstawia sie nastepujaco:

° Pietrasinski Z., Myslenie twdrcze, PZWSz, Warszawa 1969, s. 10; Strzalecki A., Wybrane
zagadnienia psychologii tworczosci, PWN, Warszawa 1969, s. 6, 14 i dalej; podaj¢ za: Derc M.,
Doswiadczenie i tworczos¢ w koncepcji Abrahama H. Maslowa, Wydawnictwo Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika, Torun 1996, s. 89.

10 Popek S. (red.), Aktywnos¢ twércza dzieci i mlodziezy, WSiP, Warszawa 1988, s. 27.
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Wytwor tworczosci literackiej ucznia klasy trzeciej to pisemna wypowiedz
(ewentualnie nagrana), wynikajgca z wlasnych doznan i umiejetnosci dziecka,
nastawiona na przekaz informacji w warunkach kontaktow interpersonalnych,
zawierajgca swoiste informacje, pozwalajgce oceni¢ wytwor jako tworczy.

Za podstawe takiej oceny przyjmuje si¢ wspotwystepowanie aktywnosci twor-
czej i literackiej. Dla scharakteryzowania aktywnosci tworczej zostang poddane
analizie testy do wytwarzania tresci semantycznych z macierzy myslenia dywer-
gencyjnego i elementarne zdolnosci uczniéw. Natomiast gléwnymi zrédlami dla
sformulowania kryteriow w zakresie aktywnosci literackiej beda: formalne cechy
pisemnych form wypowiedzi, typologia tworczosci literackiej uczniow klas I - IV
oraz kompetencja lingwistyczna.”

W zwiazku z powyzszym, i w odniesieniu do pozostalych aspektéw tworczo-
$ci, przyjmuje sie dla badan wiasnych kolejne, nastepujace zalozenia.

1. Przez proces tworczosci ucznia nalezy rozumie¢ wspotwystepujgce myslenie

dywergencyjne i konwergenecyjne.

2. Warunki zewnetrzne badan wlasnych definiuje si¢ jako symulatory tworczej

literackiej dziatalnosci ucznia, zalezne glownie od nauczyciela:

o jego tworczej postawy,

o stylu pracy,

+ umiejetnosci organizowania zycia klasy (klimat w klasie i wspotpraca
z rodzicami),

« umiejetnosci wyzwalania i wspierania tworczosci poprzez propozycje
zaje¢ w zakresie doskonalenia kompetencji komunikacyjnych, jezyko-
wych, literackich.

3. Poznawaniem nazywac si¢ bedzie w badaniach wlasnych zbieranie infor-

macji o uczniu na podstawie analizy wytworu, skorelowane z informacjami

uzyskanymi z innych zrédet i innymi metodami.

Metody ustalania faktow

W spusciznie poherbartowskiej ksztattowaly sie dwie orientacje w badaniach
pedagogicznych: pierwsza zwigzana jednoczesnie z tradycja humanistyczng
i filozoficzng, druga - z empiryczng. Wspolczesne badania zmierzaja w kierunku
przezwycigzenia tego podzialu i wypracowania nowego modelu badan
rzeczywistosci wychowania. Podejscie humanistyczne z jednej strony pozwala na
ostrozno$¢ w budowaniu teorii nauk o wychowaniu wylacznie na gruncie nauk
przyrodniczych, z drugiej — ukierunkowuje na kategorie sensu i znaczenia, ktore
nie mogg by¢ zrozumiane jedynie w kategoriach ilosciowych lub analitycznych.

! Guilford J. P, Natura inteligencji czlowieka, PWN, Warszawa 1978; Puslecki W., Wspieranie
elementarnych zdolnosci twérczych uczniéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow
1999; Jozwicki T., Opowiadanie jako forma wypowiedzi w klasach poczgtkowych, WSiP,
Warszawal984; Baczynska H., Rozwdj mowy pisanej w klasach I -1V (Typy tworczosci
literackiej), PWN, Warszawa 1965; Rittel T., Podstawy lingwistyki edukacyjnej. Nabywanie
i ksztalcenie jezyka, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow 1993; Sarnecka M., Wartosci
edukacyjne tworczosci literackiej dzieci w klasach poczgtkowych, [w:] Puslecki W. (red.), Cele
ksztatcenia w edukacji szkolnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 1999.
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Wazng role w tym postepowaniu, nazwanym pedagogika zorientowana
humanistycznie, odegraty poszukiwania zwigzane z badaniem w dzialaniu.”

W ramach badania mozliwosci najmlodszych uczniéw jako sedziow kompetent-
nych wykorzystano nastgpujace metody: eksperyment naturalny, badanie w dzia-
taniu, skale ocen, analize dokumentéw (dokumentoskopie), metode sedziow
kompetentnych.

Eksperymentem pedagogicznym bedzie taki sposob badania walorow pedago-
gicznych jakiegos czynnika (eksperymentalnego), ktory polega na tym, ze ten nowy
badany czynnik wprowadzamy Swiadomie do zastanego procesu edukacyjnego
i obserwujemy zmiany powstate pod jego wptywem.”

M. Lobocki uznaje eksperyment pedagogiczny za najbardziej obiecujaca
i w miare poprawng metode¢ badan probleméw mozliwych do zewnetrznego zwe-
ryfikowania empirycznego. Jej warto$¢ polega na poddaniu warunkéw (zmien-
nych niezaleznych i zaleznych, a takze posredniczacych) naukowej kontroli.*

B. Niemierko rekomenduje metodg przyblizong do eksperymentu naukowego,
to jest eksperyment naturalny, jako mniej zakl6cajacy przebieg procesu edukacyj-
nego, a takze badanie w dziataniu, kiedy chodzi o dzialalno$¢ innowacyjna, ktéra
nauczyciel moze stosowa¢ do celow diagnostycznych.»

W badaniach wlasnych zaplanowano poprowadzenie zaje¢ wspierajacych
tworczo$¢ literacka, za$ jej wytwdr bedzie oceniany na podstawie kryteriow
przyjetej definicji tworczosci, a te z kolei moga by¢ dla nauczycieli praktykow
inspiracja do refleksji nad tworczoscia w ogole lub do przygotowania wlasnych
projektow badawczych. Dlatego mozna w tym przypadku moéwi¢ o badaniu
w dziafaniu, ktdre D. Skulicz podsumowuje jako refleksyjna praktyke nauczyciela
w kontekscie jego uczestniczenia w badaniu naukowym celem tworczego taczenia
teorii z praktyka, szczegolnie w przypadku nauczycieli studiujacych badz wdraza-
jacych autorskie programy.

Analiza dokumentéw towarzyszy zawsze badaniom pedagogicznym, naj-
czesciej w charakterze metody uzupelniajacej, a ,,polega na opisie i interpretacji
szeroko rozumianych wytworéw (dokumentéw)” przyjmowanych jako produkt
koncowy. Rodzaje dokumentéw ustala si¢ ze wzgledu na sposéb wyrazania tresci
(pisane — werbalne, cyfrowe - statystyczne, obrazowe, obrazowo - dzwiekowe); ich
pochodzenie (zastane - przypadkowe, intencjonalne — tworzone systematycznie);

12 Kubinowski D., Nowak M. (red. nauk.), Metodologia pedagogiki zorientowanej humanistycznie,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2006, s. 8-9.

13 Tamze, s. 90.

" Lobocki M., Metody i techniki badar pedagogicznych, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw
2000, s. 106-108.

15 Niemierko B., Ocenianie szkolne bez tajemnic, WSiP, Warszawa 2002, s. 78.

16 Skulicz D., Badanie w dziataniu (action research), [w:] Palka S. (red.), Orientacje w metodologii
badani  pedagogicznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakow 1998,
s. 117-118.
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»urzedowe” usankcjonowane (oficjalne, nieoficjalne — osobiste).” Dokumenty sa
bardzo waznym zZrédtem informacji, nie mozna sie bez nich obej$¢ w badaniach
pedagogicznych, cho¢ nie powinny by¢ tylko jedynym sposobem poznania.®

W badaniach wtasnych dokumentoskopia stanowi wazny ich etap, a zebranie do
analizy wytworéw tworczej aktywnosci uczniow, czyli pisanych, intencjonalnie
tworzonych i osobistych dokumentéw ucznidw jest jednym z celéw niniejszej
pracy badawcze;.

Metoda szacowania, znana tez pod nazwami: skale ocen, skale szacunkowe -
to ocenianie 0sob badanych pod wzgledem wybranych cech zachowania wedtug
kryteriow $cisle okreslonych w kilkustopniowej skali. Ilos¢ cech w rejestrze nie
powinna przekracza¢ w zasadzie 30, cho¢ moze by¢ dowolna, ale musi pozostawac
w Scistym zwigzku z celami badan. Skale ocen s3 wysoko cenione w badaniach
pedagogicznych, zwlaszcza w przypadku probleméw dotad nie podejmowanych.”

Rowniez dla celéw badan wiasnych skale ocen stanowia wazna metode
badawcza. W tym przypadku obejmuja cechy postawy tworczej, wyrdznione na
podstawie wytworéw ucznidw w oparciu o analize literatury i prace koncepcyjna.

Z celami badan i skalg ocen zwigzana jest metoda s¢dziow kompetentnych.
Wynika to i z zastosowania kryteriow, i z holistycznej strategii pomiaru umiejet-
nosci uczniéw pierwszego etapu ksztalcenia.

Do metody sedziéw kompetentnych odwolujemy si¢ w pedagogice w bada-
niach takich probleméw teoretycznych dotyczacych cech osobowosci, do badania
ktorych nie opracowano wystandaryzowanych metod (jak w przypadku okreslania
postawy tworczej na przykladzie wytworu ucznia - przyp. M. Sarnecka). Poniewaz
nie jest znana obiektywna wielko$¢ jednostek ani zadna funkcja matematyczna je
opisujaca, konieczne jest dokonanie pewnej obiektywizacji na zasadzie konsensu-
su roznych oséb oceniajacych.» A zaproponowana koncepcja wlasna analizy prac
literackich dzieci jest pierwsza wersja, pionierska; drazy temat, nie rozstrzygajac
go ostatecznie, jest propozycja aktualng obecnie, ale jeszcze nie mozna z calg pew-
noscig potwierdzi¢, ze okresla autorytatywnie listy kryteriéw oceny wytwordw.

Badanie postawy tworczej ucznia na przykladzie jego wytworu wymaga
strategii poznawczej ukierunkowanej na poznawanie calosci i prawidlowosci ja
tworzacych, czyli holistycznej strategii sprawdzania osiagniec¢ uczniow, koniecznej
dla analizy wytwordw prac uczniéw, a wiec badan ilosciowych i jakosciowych.

W takim przypadku miarg tworczych rozwigzan ucznia jest ,wlasna wrazliwos¢
tworcza oceniajgcego”. Dla przezwycigzenia brakow sprawdzania holistycznego,
ktore cechuje niski obiektywizm punktowania, postugujemy sie ,schematem
punktowania, czyli wykazem pozadanych wlasciwosci przebiegu i wyniku czyn-
nosci ucznia zaopatrzonym w skale ocen tych wlasciwosci. Pozadane wlasciwosci

'7 Lobocki M., Metody i techniki bada..., op. cit., s. 211-217.
18 Zaczynski W., Praca badawcza nauczyciela, WSiP, Warszawa 1997, s. 161.
' Lobocki M., Metody i techniki bada..., op. cit., s. 81-104.

¥ Brzezinski J., Maruszewski T., Metoda sedziéow kompetentnych i jej zastosowanie w badaniach
pedagogicznych, Kwartalnik Pedagogiczny 1978 nr 1, s. 61.
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stanowig kryteria oceny osiagnie¢ ucznia” Przy czym pamietajac o umownosci
kryteriow, nie nalezy sugerowac si¢ nadmiernie iloscig punktow.”

Przygotowanie i przeprowadzenie badan

Nauczycielskie badanie w dziataniu wyznaczylo grupe uczniow - klase 3c ze
Szkoly Podstawowej nr 12 we Wroctawiu. Piszaca byla wychowawczynig przez
trzy lata (2004 - 2007). Prowadzita cykliczne ¢wiczenia wspierajace tworcza po-
stawe: trening tworczosci, zajecia integrujace grupe oraz ¢wiczenia w redagowa-
niu tekstow: opisu, dialogu, opowiadania. Uczniowie redagowali wielozdaniowe
spojne wypowiedzi na podstawie nastepujacych inspiracji: literackich prac innych
uczniéw, muzyki, przyrody; a analizie poddano prace powstate w oparciu o sztuke
- reprodukcje obrazu Claude’a Moneta.

Dwie wybrane prace ocenione najwyzej wedlug ,,Schematu badania osiagnie¢ w za-
kresie tworczosci literackiej uczniow po pierwszym etapie ksztatcenia w szkole pod-
stawowej” M. Sarneckiej??, analizowali nastepnie uczniowie, sedziowie kompetentni.

Rys. 1. Ogrod Moneta w Vetheuil - 1881

2 Niemierko B., Ocenianie szkolne..., op. cit., s. 135 i 139.

2 Sarnecka M., Czy moZzliwe jest skonstruowanie narzedzia do badania osiggnie¢ w zakresie tworczosci
literackiej uczniow po pierwszym etapie ksztalcenia w szkole podstawowej? [w:] Niemierko
B., Szyling G. (red.), Holistyczne i analityczne metody diagnostyki edukacyjnej. Perspektywy
informatyczne egzaminéw szkolnych, Fundacja Rozwoju Uniwersytetu Gdanskiego, Gdarisk 2005,
s. 407.
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Méj piekny ogrod

Moja babcia wyszta do ogrodu, a ja musiatem z mojg mlodsza siostrg iS¢ na
podwdérko pobawic sie.

Nastepnego dnia, kiedy wszyscy jeszcze spali, sam poszedtem do ogrodu mojej
babci. Zobaczytem tam Claudea Moneta, malowal obraz. Na obrazie byl ogrod
mojej babci. Spytatem go, czy ja tez bede na tym obrazie. Odpowiedzial, ze wszyscy
bedg, ja, moja babcia, moja miodsza siostra. Ucieszylem sig, bo nigdy nie bylem
na zadnym obrazie. Kiedy opowiedziatem o tym mojej babci, nie chciala uwierzyc
i ciggle méwita mi, Ze to sen.

A ja dostatem taki obraz, o jakim $nilem i ten sen wlasnie si¢ spelnil.

Partycja Biegalska ,,Babcia”
W ogrodzie

Jest taki czas, kiedy tornister z ksigzkami poczeka dwa miesigce. To oczywiscie
wakacje. Jest ciepto i mozna pojechac w wiele miejsc.

Pewna dziewczynka pojechata wlasnie w takie ciekawe miejsce...

Schody prowadzg do ogrodu, kwiaty sqg bardzo duze. A dziewczynka ubrana
jest w sukienke, oglgda te rosliny. Oprocz kwiatow z daleka widac statki, morze...

To wszystko namalowat jeden malarz.

Monika Wrébel

Podsumowanie

Badanie w dzialaniu przeprowadzono na malej probie, dobranej celowo.
Uczniowie odpowiadali na pytania: Czy te teksty mozna wydrukowac? Dlaczego?

Jako zalety wymieniali pozytywne emocje towarzyszace lekturze i poprawna
forme wypowiedzi. Jednoczesnie oczekiwali rozwinigcia tematu, co mialo zaspo-
koi¢ ich ciekawos$¢, rozwinigcia akeji, prawidlowej formy opowiadania.

Uczniowie w roli sedziow kompetentnych starali si¢ by¢ obiektywni. Ocenia-
jac wypowiedzi pisemne kolegoéw z klasy, postepowali zgodnie z wypracowanym
sposobem pracy w klasie i w oparciu o swoje umiejetnosci.

Mozna rekomendowa¢ tez powyzszy sposob postepowania w celu doskonale-
nia samooceny uczniow.
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