Uczenie sig i egzamin w oczach nauczyciela

dr Maria Romanowska
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Jaworznie

Lektury obowiazkowe w dydaktyce
i na egzaminie maturalnym z jezyka polskiego

Trzy lata temu w artykule wstepnym do siédmego numeru ,,Polonistyki”
Bozena Chrzastowska zamiedcila nastepujaca konkluzje: ,,polonistki z liceum
pisza o niemoznosci pokonania calego programu literatury w tradycyjnym
ukfadzie historycznym, ale jednoczesnie deklarujg jego koniecznos¢ i postawe
sifaczek: padne, ale zdgze; nauczyciele czuja sie zagubieni, przerazeni i bezradni
w proponowaniu zmian”! W tymze samym numerze zamieszczony zostal zapis
dyskusji redakcyjnej z 15 kwietnia 2005 roku zatytulowany: Przekresli¢ czy ozywic
i uzdrowic¢ reforme? Przedmiotem dyskusji mialy by¢ problemy szkolnej edukacji,
a stal si¢ przede wszystkim przedstawiony przez Instytut Spraw Publicznych
dokument o nazwie Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego. Byl wrzesien
2005 roku. Minely trzy lata — jest wrzesien 2008 roku, jestesmy w trakcie dyskusji
nad przedstawionymi przez MEN zalozeniami Podstawy programowej ksztatcenia
o0gdlnego. Réwnoczesnie na stronach internetowych Ministerstwa Edukacji pojawit
sie projekt zmiany rozporzadzenia z 24 sierpnia 2007 roku w zakresie obejmuja-
cym szkolng liste lektur z jezyka polskiego na wszystkich poziomach ksztalcenia,
ktéry ma obowigzywaé w okresie przejsciowym. Nauczyciele polonisci, pytani
o ten projekt, wzruszaja ramionami w gescie zniechecenia. Zmiany s3 tu bowiem
pozorne, a ubiegloroczne rozporzadzenie niewykonalne, zwlaszcza w szkolach
ponadgimnazjalnych. Oto bowiem zapisano w nim, Ze uczen i nauczyciel majg
w ciagu trzech lat, a tak naprawde dwu i pot roku, oméwic cos, co mozna raczej
potraktowac jak ,nagromadzenie stron do przeczytania’, bo jak inaczej rozumie¢
pomyst 5 toméw Nocy i dni, 3 toméw Nad Niemnem, 3 toméw Potopu, Quo vadis,
itd. Realizacja tak sformutowanych zapiséw w zZaden sposéb nie da sie pogodzi¢
z formulg egzaminu maturalnego z jezyka polskiego, bazujaca przede wszystkim
na sprawdzeniu umiejetnodci analizy i interpretacji tekstu literackiego lub jego
fragmentu. Jedyne co moze, to sparalizowa¢ dydaktyke,sprowadzi¢ ja do metod
podawczych i do, jakze czgsto obecnego w potocznym rozumieniu procesu dy-
daktycznego, ,przerabiania lektur”. Tylko na co polonista mialby je ,przerobi¢”?
Odpowiedz nasuwa si¢ sama, chyba na miazge, na lekturowg papke. Jeszcze jeden
aspekt problemu zwigzanego z lekturami obowigzkowymi z jezyka polskiego —
w ciggu ostatnich trzech lat rozporzadzenie dotyczace podstawy programowej
w zakresie lektur obowigzkowych zmieniane bylo trzykrotnie (czwarta zmiana,

! Bozena Chrzastowska, Skutki arbitralnych decyzji. Polonistyka 2005, nr 7, s. 3.
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wprowadzona 3 lipca 2007 roku - 24 lipca tegoz roku zostata odwotana). Staty-
stycznie liczac, nauczyciel jezyka polskiego przecigtnie raz w roku staje wobec
zmiany listy lektur obowiazkowych (najgorszy byl pod tym wzgledem rok szkolny
2006/2007 - trzy zmiany rozporzadzenia, w tym jedna anulowana). Jak w takiej
rzeczywistosci radza sobie polonisci? Szkota to przeciez miejsce, w ktorym
ksztaltuje sie mlodych ludzi, ich wrazliwo$¢, poczucie bezpieczenstwa. Wszystko
to wymaga stabilnych i mocnych podstaw, rozchwianie systemu niczemu ani
nikomu nie stuzy. Powoduje chaos edukacyjny i zniechecenie. Jak, w tym kon-
tekscie, wyglada praca z lekturg szkolng i jakie efekty tej pracy obserwujemy na
pisemnym egzaminie maturalnym z jezyka polskiego? Sprébuje odpowiedzie¢
na te pytania na podstawie badan przeprowadzonych wsréd nauczycieli jezyka
polskiego i uczniéw $laskich szkét ponadgimnazjalnych oraz analizy wypracowan
maturalnych napisanych na temat, ktérego podstawa byl fragment Lalki Bolestawa
Prusa.

Szkolna rzeczywisto$¢

Trudno dzisiaj, w dobie Internetu, rozwoju multimediéw, zalewie rynku
czytelniczego przez tzw. pomoce naukowe w rodzaju: ,,jak napisa¢ wypracowanie
maturalne?”, czy tez wszechobecne streszczenia lektur szkolnych, wybra¢ takie
metody nauczania, ktora beda sprzyjaly rozwojowi czytelnictwa wsrod mlodziezy.
Polonisci, zapytani o potrzebe zmian w dydaktyce zwigzanych z obecng forma
egzaminu maturalnego z jezyka polskiego, uznali w 79%, ze wymaga ona zmian.
Tylko 14% badanych uznato, Ze mozna je wprowadzic, ale nie s3 konieczne, a 12%

stwierdzito, Ze w ogdle nie ma takiej potrzeby.”

Tabela 1. Metody preferowane przez nauczycieli deklarujacych potrzebe zmian w dydaktyce

) PG BM w D P
Rodzaj szkoly

% % % % %

Wizystkie typy szkot 67 50 23 15 45

Liceum ogolnoksztalcace 66 50 7 12 34

Liceum profilowane 52 13 8 6 11

Technikum 38 32 17 18 27

PG - praca w grupach; BM - burza mézgéw; W - wyktad; D — drama; P - projekt dydaktyczny

Podstawa diagnozy bylo 376 ankiet przeprowadzonych wéréd nauczycieli licedw
ogolnoksztatcacych, licedw profilowanych i technikoéw wojewodztwa slaskiego oraz 590 ankiet
przeprowadzonych wérdd uczniéw tych samych szkol. Proba, na ktérej przeprowadzono
badania w czeéci dotyczacej egzaminu maturalnego stanowi 2% ogélu zdajacych
w wojewddztwie $laskim, ktérzy wybrali temat 2. w arkuszu egzaminacyjnym na poziomie
podstawowym.
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Wykres 1. Procentowy rozklad preferowanych metod nauczania w réznych typach szkét

Powyzsze dane wskazuja, ze znaczacy procent nauczycieli we wszystkich
typach szkol ponadgimnazjalnych preferuje te metody nauczania jezyka
polskiego, ktore maja charakter aktywizujacy. Stosunkowo najmniejszy procent
badanych uznal, Ze nie nalezy do nich drama. Wynika to zapewne ze zbyt
waskiego rozumienia tej metody i niedoceniania mozliwosci, jakie stwarza
ona w zakresie poznawczym i analitycznym®. Zwlaszcza takie jej techniki, jak
etiuda dramowa, wywiad, rozmowa czy sytuacje stymulowane. Wida¢ natomiast
wyrazne odejscie od wyktadu jako metody typowo podawczej. * Zwraca uwage
docenienie przez polonistow metod aktywizujacych, zwlaszcza form pracy
w grupach, ktore pozwalaja na doskonalenie analizy i interpretacji tekstow
literackich, czyli podstawowych umiejgtnosci sprawdzanych na egzaminie
maturalnym. Wazng w tym sondazu jest rowniez informacja, ze 81% pytanych
nauczycieli ocenito stosowane przez siebie metody pracy jako atrakcyjne dla
ucznidéw i przydatne zarowno w przygotowaniu do egzaminu maturalnego z jezyka
polskiego, jak i w zacheceniu swoich wychowankow do czytania literatury
pigknej w ogole. Tylko 19% pytanych zadeklarowato, Ze ich lekcje majq przede
wszystkim na celu realizacj¢ materialu przedmiotowego, a ich atrakcyjnos¢ dla
ucznidéw jest tu sprawa drugorzegdna.

Takze uczniowie szkot, w ktorych przeprowadzone zostaly ankiety wsrod
nauczycieli, zostali zapytani o oceng lekcji jezyka polskiego, w ktorych przez
trzy lata uczestniczyli. Absolwenci wypetniali ankiety w dniu rozdania $wia-
dectw maturalnych, zwigkszato to bowiem prawdopodobienstwo obiektywizmu
i niezaleznosci udzielanych przez nich odpowiedzi.

> O mozliwosciach, jakie daje drama w dydaktyce por. Krystyna Pankowska, Edukacja przez
dramg, Warszawa 1997.

* O istocie dydaktyki wspdlczesnej, ktorej podstawa powinno by¢ taczenie réznorodnych celéw
i zachecanie do podejmowania aktywnych dziatan przez samych uczniéw, w wyniku ktérych
dokonuje si¢ zrozumienie i zapamietywanie wiadomosci pisze Bolestaw Niemierko w ksiazce
Ksztatcenie szkolne, Warszawa 2007, s. 81 i n.
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Tabela 2. Uczniowska ocena atrakcyjnosci i inspirujacej roli lekcji

Zaproponowana odpowiedz
Lp.. Pytani i
P ytanie tak nie czesciowo fie mam
zdania
) Czy lekqe.]qzyka' polskiego w Twojej 48% 18% 13% 20%
szkole byly interesujace?
Czy lekcje jezyka polskiego w Twojej
2 | szkole zachecily Cie do czytania literatury | 24% 36% 12% 20%
pigknej?

Kontrast migdzy oceng dokonang przez nauczycieli i uczniéw jest az nadto
widoczny. Podczas gdy 81% polonistéw prowadzone przez siebie zajecia ocenia
pozytywnie, tylko 48% ucznidw uwaza je za atrakcyjne i o polowe mniej,
bowiem tylko 24%, stwierdza, ze zachecily ich do czytania literatury pigkne;j.
Czeéciowe uznanie wyrazilo 13% ankietowanych uczniéw, a poréwnywalna
ich liczba (12%) uznala, ze lekcje jezyka polskiego zachecily ich do czytania.
Pozostate 20% badanych zadeklarowalo obojetnos¢, nie potrafili oceni¢ wartosci
zaje¢ zaproponowanych im przez nauczycieli. Nalezaloby zapytaé, gdzie lezy
przyczyna tak niskich uczniowskich ocen i tak duzej rozbieznosci miedzy
pedagogami i ich wychowankami. Zapewne jedng z nich jest stabe zréznicowanie
stosowanych metod, na co wskazujg wyniki przedstawione w Tabeli 1. Bytoby to
wszelako duzym uproszczeniem. Istnieje bowiem wiele innych czynnikow, ktore
niepokoja. Ankietowani nauczyciele zostali nastepnie zapytani o to, czy obecnie
obowigzujaca forma egzaminu maturalnego z jezyka polskiego ogranicza uczniow
szczegolnie utalentowanych, czy uczy schematyzmu myslenia i wymaga ciagtej
pracy z przyktadowymi arkuszami egzaminacyjnymi na lekcjach.

Tabela 3. Ocena dydaktyki w kontekscie egzaminu maturalnego

Lp. | Pytanie Proponowanfi odpowiedz', :
tak nie czegsciowo

Czy obecna forma egzaminu maturalnego z je-

1. | zyka polskiego ogranicza uczniéw szczegdlnie 55% 34% 20%
utalentowanych?

5 Czy obecn.a forma egzaminu maturalrllegq Z je- 56% 34% 20%
zyka polskiego uczy schematyzmu myslenia?
Czy obecna forma egzaminu maturalnego

3. |2 jezyka pglsklego wymaga c1qg19 pracy z przy- 50% 6% 44%
kltadowymi arkuszami egzaminacyjnymi na
lekcjach?
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Ponad pofowa ankietowanych nauczycieli uznata, ze schematyzm myslenia i ogra-
niczenie mozliwosci uczniow ma $cisty zwigzek z nowa forma egzaminu matural-
nego z jezyka polskiego. Stanowi to niejako potwierdzenie obiegowej opinii, ktorg
czesto styszymy w zwigzku z polonistycznym egzaminem maturalnym, opinii
jakze czesto zwigzanej ze stwierdzeniami o potrzebie ,wstrzeliwania si¢ w klucz’,
opinii, ktdra w czasie trwania matury w 2008 roku stata si¢ zarzutem wobec tego
egzaminu. Zauwazy¢ jednak trzeba, ze az 92% w tej grupie zadeklarowalo, ze
przygotowanie ich uczniéw do napisania egzaminu maturalnego z jezyka pol-
skiego wymaga ciaglej pracy z arkuszami egzaminacyjnymi. Wniosek nasuwa si¢
sam. Nie trzeba nikogo przekonywac, ze ciagle stosowanie tej samej metody pracy
lekcyjnej uczy schematyzmu i automatyzmu myslenia, nie rozwija samodzielnosci
analitycznej i interpretacyjnej ucznia, poniewaz nie buduje tego, co w wiekszosci
metodologii teoretycznoliterackich okresla si¢ mianem kompetencji czytelniczej.
Nie sprzyja to rowniez sieganiu przez mlodych ludzi po lektury szkolne, nie mo-
wigc juz o tym, Ze nie sprzyja ksztalceniu samodzielnosci czytania. To nie egzamin
maturalny powoduje schematyzm myslenia, tylko wybrane metody dochodzenia
do niego stwarzaja takie niebezpieczenstwo.

Nauczyciele zostali nastepnie zapytani o ocene¢ stopnia znajomosci lektur,
w tym Lalki Bolestawa Prusa, wsrod swoich ucznidw; ci za$ o to, w jakim procen-
cie przeczytali szkolne lektury i czy znalazta si¢ wérdd nich Lalka.

Tabela 4. Ocena czytelnictwa dokonana przez nauczycieli

Uczniowie, ktorzy przeczytali lektury Uczniowie, ktorzy przeczytali Lalke
Lp. Wskaznik ‘ N Wikaznik ‘ N
% %

1. 0% 1 0% 0

2. 10% 9 10% 18

3. 25% 31 25% 27

4, 50% 35 50% 27

5. 75% 19 75% 24

6 100% 5 100% 4

Badania wskazaly, ze tylko 1% nauczycieli uwaza, ze ich uczniowie nie prze-
czytali ani jednej lektury, tymczasem az 5% z nich przyznaje, ze tego nie uczynito.
Réwnoczesnie polonisci nie doszacowali liczby osob, ktore zgtaszaja przeczytanie
wszystkich obowiagzkowych lektur, w ocenie nauczycieli jest ich tylko 5%, wynik
ankiety wsréd uczniow wskazuje 23%. To bardzo duza i niepokojaca rozbiezno$¢
i jesli nawet uwzglednimy wszystkie czynniki, ktore majg wpltyw na rzetelnos¢
wyniku, niesie ona ze sobg jedng wazng informacje - uczacy nie stosuja w dydak-
tyce takich narzedzi, ktore pozwalaja sprawdza¢ znajomos¢ omawianych lektur.
Jesli zestawic to z deklarowang przez ponad 50% nauczycieli potrzebg ciaglej pra-
cy na lekcjach z przykladowymi arkuszami maturalnymi, uzyskujemy pierwsze

389



XIV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Opole 2008

wnioski. Preferowanie tej metody nie tylko uczy schematyzmu i ogranicza ucznia,
o czym pisalam wczesniej, nie pozwala takze na pelny oglad znajomosci przez
uczniéw omawianej lektury. Jeszcze wiekszym zdumieniem napawa wynik an-
kiety w zakresie znajomosci Lalki Bolestawa Prusa. Szacowana przez nauczycieli
liczbe uczniow, ktdrzy przeczytali kanoniczne dla ksztalcenia umiejetnosci analizy
prozy epickiej dzieto, przedstawia réwniez powyzsza tabela. Rownoczesnie o to
samo zapytano uczniow. Ci drudzy na pytanie: ,,Czy przeczytales Lalke Bolestawa
Prusa?” odpowiedzieli w nastepujacy sposob: 46% badanych - ,tak’, 12% - ,nie”
i az 42% odpowiedzialo, ze przeczytalo powies¢ we fragmentach. Ten wynik jest
jeszcze bardziej niepokojacy, kiedy zestawi si¢ go z maturalna rzeczywisto$cia.

Maturalny test lekturowy

Jeden z tegorocznych tematéw maturalnych z jezyka polskiego brzmial: ,,Sen
jako sposdb prezentowania postaci literackiej. Analizujac i interpretujac podany
fragment Lalki Bolestawa Prusa, wyjasnij, co marzenie senne méwi o bohaterce
Temat wybralo 75% tegorocznych maturzystow. Wybor ten jest w czesci zbiezny
z dokonang przez nauczycieli oceng trudnosci, jakie uczniowie napotykaja
w analizie i interpretacji utwordw lirycznych, epickich i dramatycznych. Tylko
6% ankietowanych uznalo, ze najwigcej probleméw sprawiaja uczniom teksty
epickie (odpowiednio 79% wskazalo liryke, a 15% dramat). Nalezalo zatem
oczekiwa¢ dobrego wyniku, nalezalo — gdyby nie inne dane, pochodzace z ankiet
uczniowskich. Wsréd ankietowanych 73,5% wybralo ten wlasnie temat na
egzaminie - ich liczba potwierdza ogdlne dane dotyczace czestosci dokonywanych
wyboréw. Zastanawia jednak inne zestawienie. Sposrod piszacych analize
i interpretacje fragmentu Lalki tylko 42% zadeklarowato, ze przeczytalo powies¢
w calodci, 50% odpowiedzialo, ze czytalo fragmenty, a 8% odpowiedzialo, ze nie
czytalo w ogole! To raczej smutna statystyka. Nalezy tu odnotowac jeszcze jeden
fakt, z ktérym mieliSmy do czynienia bezposrednio po zakonczeniu egzaminu
pisemnego. Bardzo wielu maturzystow, pytanych przez dziennikarzy o opini¢
na temat tegorocznych tematow, ocenialo temat dotyczacy analizy i interpretacji
fragmentu Lalki jako tatwy lub $rednio trudny i w zasadzie nie wymagajacy
znajomosci lektury. Nic bardziej blednego.

Temat wymagal analizy postawy Izabeli w $wietle sennych majakow, ktére
staja si¢ jej udzialem, szczegélowo zas okreslenia jej charakteru i stosunku do
ojca i Wokulskiego. Aby tego dokona¢, piszacy musial umiejetnie odczytac tres¢
snu i jego cechy zaréwno na poziomie znaczen dostownych, jak i przenosnych.
Nigdzie bowiem w tresci snu nie pojawia sie nazwisko Wokulskiego. Skad zatem
wiadomo, Ze tres¢ owych sennych majaczen jego wlasnie dotyczy? Wiadomo z za-
mieszczonego w arkuszu fragmentu pod warunkiem, Ze piszacy zna calg powies¢
Bolestawa Prusa i potrafi analizowa¢ i interpretowa¢ tekst na poziomie znaczen
dostownych i przeno$nych.
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Ponizsza tabela pokazuje te zapisy z zamieszczonego fragmentu Lalki, ktore wy-
magaja znajomosci calodci dziela, aby piszacy mogt okresli¢, ze pojawiajaca sie we
$nie posta¢ mezczyzny moze by¢ identyfikowana z Wokulskim.

Tabela 5. Rozdzialy powiesci stanowiace podstawe rozpoznania Wokulskiego we fragmencie

Lp.

Fragmenty z arkusza egzaminacyjnego

Konieczny rozdzial
w calej powiesci

Zapis kryterium oceniania

z glebi jeziora czarnych dymow i bialych
par wynurza sie do pét figury jakis
cztowiek. Ma krétko ostrzyzone wlosy,

LW jaki sposob
nowi ludzie ukazuja

czlowiek w zasmolonej
koszuli - symboliczne
przedstawienie Wokulskiego,

L $niadg twarz, ktora przypomina Trostiego, | si¢ nad starymi demonizowanie postaci
putkownika strzelcow (a moze gladiatora | horyzontami” V\(I)(;l::llrlzkifaggh(lggi(zaoggzcymla
z Florencji?), i ogromne czerwone dlonie.. p N A
wylonienie si¢ z podziemi)
w lewej rece, tuz przy piersi, trzyma karty W iaki sposob
Co on robi, ojcze?” - pyta sie zalekniona |” : ) dp' Kazui dui Tzabel
2. | panna Izabela. nowi ludzie ukazuja | prowadzi gre o Izabele
Gra ze mna w pikiete” - odpowiada sie nad starymi (karty), budzi przestrach
ojciec, réwniez trzymajac w rekach karty. horyzontami
Za kilka dni, gdy odbierze pieniadze za »Demokratyzacja
swoj serwis, sama wreczy ojcu pareset rubli | Pana i marzenia
3. | Proszc, azeby je przegrat do tego pana Panny duma, poczucie
" | Wokulskiego, azeby wynagrodzit go hojniej, |z towarzystwa” wyzszo$ci,nieche¢
niz ona wynagrodzi Mikolaja za zaciagniete | ,Gotab wychodzi na
dugi. spotkanie weza”
Pann'g Izabele ogarnia nerwowy nlepokgj W jaki spos6b
skupia wszystkie wspomnienia, wszystkie i ludzie ukazui dui Tzabel
4. | mysli, azeby odgadna¢: co znaczy karta, now 51 Z1e ukazujg pliowa 7181¢ 0 lzabele
ktéra trzyma ten cztowiek?.. Czy to sa 1511 ¢ nad starymi (karty)
- . : . .o | horyzontami
pieniadze, ktére przegrat do ojca w pikiete?
»Demokratyzacja
Moze ofiara, jaka ztozyl Towarzystwu Pana i marzenia
Dobroczynnoéci? I to nie. Moze tysiac Panny
rubli, ktore dat jej ciotce na ochrone, z towarzystwa’
a moze to jest kwit na fontanne, ptaszki W jaki sposob budzi przestrach,
5. | idywany do ubrania grobu Panskiego?... | nowi ludzie ukazujg | wyrachowany, nieodgadniony
Takze nie; to wszystko nie niepokoitoby jej. | si¢ nad starymi i tajemniczy
Stopniowo panne Izabele napetnia wielka | horyzontami”
bojazn. Moze to sa weksle jej ojca, ktére »Ktadki, na ktérych
ktos niedawno wykupit? spotykaja si¢ ludzie
réznych $wiatow”
»Demokratyzacja
Od dziesieciu dni jej ojciec wygrywa 11322?11 fmarzenia
pienigdze w karty... Wygra¢ mozna; A » dstawiciel
6. | panowie wygrywaj tysiace, ale nie na z towarzystwa przedstawiciel gorszego
’ ’ AW jaki sposob $wiata, niecheé

opedzenie pierwszych potrzeb, i przeciez -
nie od kupcow

nowi ludzie ukazuja
sie nad starymi
horyzontami”
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We wskazanych w tabeli rozdzialach pojawiaja sie informacje, ktdre sg kluczowe
dla odczytania senséw ukrytych w tekscie. To ojciec Leckiej sugerowal, ze Wokul-
ski przypomina Trostiego, z wczesniej prowadzonych rozméw dowiadujemy sie,
ze Wokulski ma ogromne czerwone dlonie, bo odmrozit je na Syberii, co Izabela
komentuje sarkastycznym stwierdzeniem o bohaterstwie, itd. Bez znajomosci
powiesci mezczyzna ze snu pozostaje tylko anonimowsq postacia, okreslang za-
imkami ,ten czlowiek’, ,kto$” Trudno rowniez wlasciwie ocenié¢ stosunek Izabeli
Leckiej do Stanistawa Wokulskiego.

Analiza prac maturalnych potwierdza braki w znajomosci lektury.

Tabela 6. Procentowy wskaznik fatwosci kryteriow oceniania dotyczacych stosunku
Izabeli do Wokulskiego i sposobu myslenia o nim

Lp. | Zapis kryterium iinilrl;?ezt?acja
1. duma, poczucie wyzszoéci 24%
2. niechec 29%
3. cztowiek w zasmolonej koszuli - symboliczne przedstawienie Wokulskiego 49%
4. przedstawiciel gorszego $wiata 22%
5. demonizowe.mi.e postaci quul§kiego (np.: olbrzymia postura, nadludzka 14%
moc, wylonienie si¢ z podziemi)
6. budzi przestrach 32%
7. prowadzi gre o Izabele (karty) 10%
8. wyrachowany 3%
9. nieodgadniony i tajemniczy 20%
10. | funkcjonalne wykorzystanie powiesci Prusa 26%

Przypomnijmy - w grupie badanych, ktorzy wybrali ten temat wypracowania,
42% zadeklarowato znajomo$¢ calej Lalki, 50% lekture powiesci we fragmentach.
Przedstawione w Tabeli 6. wskazniki to wszakze informacja, ktora dotyczy nie tylko
nieznajomos$¢ powiesci Prusa. Uzmystawiajg one problem znacznie glebszy i po-
wazniejszy — brak umiejetnosci analizy utworu epickiego. Zdajacy wybieraja temat,
ktorego przedmiotem jest analiza i interpretacja epiki, poniewaz liryka i dramat
sprawiajg im najwigcej probleméw. Tak ocenili to nauczyciele i tegoroczny wybor
tematow zdaje si¢ to potwierdza¢. Nie wspolgra on natomiast z przeswiadczeniem
polonistéw, jakoby analiza epiki nie sprawiata wiekszych trudnosci - tylko 6% na-
uczycieli ocenilo jg jako trudna dla uczniéw. Wypracowania dotyczace fragmentu
Lalki potwierdzily natomiast obserwacje z lat poprzednich - piszacy analizowacé
epiki nadal nie potrafia, zastepuja analiz¢ streszczaniem fragmentu, opowiadaja
o sytuacji w nim ukazanej wlasnymi sfowami, a niejednokrotnie przepisuja cate
partie tekstu. Maturalny test lekturowy nie przynosi zadowalajacych wynikéow.
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Podsumowanie

Przedstawione powyzej uwagi dotyczace obecnosci lektur w dydaktyce
szkolnej i na pisemnym egzaminie maturalnym z jezyka polskiego moga stanowi¢
zaledwie przyczynek do dalszych rozwazan. Trudno na ich podstawie formulowa¢
ostateczne wnioski. Warto natomiast podja¢ badania dotyczace poszukiwania
takich rozwigzan dydaktycznych, ktére w trudnych czasach medialnej i multi-
medialnej rzeczywistosci zainteresuja mlodego czlowieka ksigzka, jej bohaterami,
pozwola przetamaé ,przymus lekturowy”, pozwola mu posig$¢ te umiejetnosci,
ktére sg niezbedne nie tylko do §wiadomego czytania literatury pieknej, ale $wia-
domego czytania w ogole. Ciagta praca z przykladowymi arkuszami egzaminacyj-
nymi staje si¢ bolaczka dydaktyki, nie tylko na lekcjach jezyka polskiego. Uczen,
ktéremu zaproponujemy lekcje w formie dramy, a jej podstawa uczynimy wywiad
z Wokulskim jako potencjalnym kandydatem na przedsiebiorce i biznesmena,
bedzie musial dokona¢ analizy pogladéw i zachowan bohatera w sposéb, ktdorego
nie znajdzie w ,streszczeniach lektur” i ,,przykladowych wypracowaniach matu-
ralnych”. Znajdzie je za to w powiesci Prusa, ktorg moze przeczyta¢ na stronach
internetowych Uniwersytetu Gdanskiego - zeby bylo szybciej i nowocze$niej.
Pytanie: ,Czy Stanistaw Wokulski ma cechy dobrego przedsiebiorcy?” i forma
poszukiwania odpowiedzi na nie stanowig wigksza gwarancje zainteresowania
szkolng lekturg i nauczenia analizy i interpretacji tekstu epickiego, niz ciagta
praca z arkuszami maturalnymi. Ta bowiem moze faktycznie sprzyja¢ utrwalaniu
schematycznego myslenia i ograniczaniu indywidualizmu u mlodych ludzi. Aby
takie lekcje staly sie realne, trzeba jednak polskiej o$wiacie odrobiny spokoju
i stabilizacji, mniej licznych klas, zbudowania dobrego i nowoczesnego systemu
doradztwa metodycznego, ktore uwzgledniatoby rowniez wykorzystanie wynikow
egzaminéw w dydaktyce i zapewnienia poczucia podmiotowosci zaréwno na-
uczycielom, jak i uczniom.
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