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Emergencja nauczycielskiej pedagogii oceniania
— doniesienie badawcze

1. Emergencja

Pojecie to pojawito si¢ w latach 20. - 30. XX wieku w Anglii dla okre$lenia
antymechanistycznej teorii rozwoju opracowanej przez filozoféw i biologéw.
Wedlug zwolennikdw tej teorii ,,swiat podlega nieustannemu rozwojowi, w trakcie
ktorego nagle <<skokami>> pojawiaja sie nowe jakosci i tworzg one hierarchiczng
strukture, ktorej kazdy nastgpny czlon jest wyzszy od poprzedniego™.
Od tego czasu zaczgto odwolywac sie do emergencji w réznych naukach, takze
spolecznych. W 1938 polski filozof Joachim Metallman na famach ,Przegladu
Filozoficznego” opublikowal artykul, w ktérym wylozyt swoje rozumienie
tego zjawiska i tym samym wprowadzil pojecie emergencji do polskiej nauki.
Otéz w ujeciu tego filozofa emergencje powigzaé nalezy z dwoma kategoriami
»nowosci” i ,nieprzewidywalnosci”. Owa ,,nowoscig” w nauczycielskiej pedagogii
oceniania s3 egzaminy zewnetrzne, a ,nieprzewidywalny” jest efekt wlaczania
owej wiedzy na ich temat do codziennych praktyk nauczania i oceniania.

2. Dlaczego nauczyciele jezyka polskiego

Chciatabym przedstawi¢ wplyw nowej matury na pedagogi¢ oceniania na-
uczycieli jezyka polskiego z kilku wzgleddow.

Polonisci znajduja si¢ w szczegélnej sytuacji w szkole ponadgimnazjalnej -
tylko oni przygotowuja wszystkich ucznidw do egzaminu maturalnego - tych
zainteresowanych przedmiotem i tych traktujacych go jak dopust bozy, tych
posiadajacych uzdolnienia humanistyczne i tych, ktérzy takowych w sobie nie
odkrywaja, gdyz jezyk polski jest jedynym przedmiotem obowiazkowym dla
wszystkich. Poniewaz wszyscy abiturienci przystepuja do matury z polskiego,
uczacy tego przedmiotu nauczyciele najsilniej odczuwajg zmiany wynikajace
z wprowadzenia egzaminu zewnetrznego. Takze na nich spoczywa najwieksza
odpowiedzialno$¢ za miejsce wlasnej szkoly w rankingach zdawalnosci, bo
najwigksza liczba uczniéw zdaje ich przedmiot i to podwdjnie — na egzaminie
wewnetrznym i zewnetrznym. Cho¢ wprowadzono pomiar osiggnie¢ na wszystkich
szczeblach ksztalcenia, tylko w szkotach ponadgimnazjalnych jest on tak istotny,
gdyz z zalozenia decyduje o dalszych edukacyjnych losach ucznia, poniewaz
jest jednoczesnie przepustka na studia. Nauczyciele jezyka polskiego znajduja

! WIEM, darmowa encyklopedia, http://portalwiedzy.onet.pl/54489,,,,emergencja,haslo.
html?drukuj=1
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sie wigc pod szczegdlnie silng presja, aby dobrze przygotowac swoich uczniow
do ,najwazniejszej gonitwy roku™, stad tez nalezy si¢ spodziewac, ze to oni s3
najbardziej sklonni ulega¢ pokusie, aby ,,ocenia¢ pod egzamin”. Ja sama tez tak
robie, bo bedac nauczycielem jezyka polskiego w szkole ponadgimnazjalnej, jestem
jednym z ,,treneréw pod presjq’, z tego wzgledu takze do swoich doswiadczen bede
odwotywac si¢ w dalszej czesci tej narracji, uzupelniajac i wyjasniajac wypowiedzi
moich rozméwcow.

3. O badaniach

W momencie, kiedy rozpoczynalam swoja pracg badawcza, do szkét ponad-
gimnazjalnych zmiany dopiero docieraly. Przeprowadzitam siedem wywiadow
narracyjnych od jesieni 2006 do jesieni 2007, a wigc po pierwszych doswiadcze-
niach zwigzanych z nowa matura, ktora objeta wszystkich uczniow wiosng 2005.
Oznacza to, ze moi rozméwcy mieli czas ,przetestowac” wprowadzone przez
reforme zmiany, ale jednoczesnie mogg wobec tych zmian odczuwaé opor z po-
wodu ich $wiezosci z jednej strony, a wlasnej rutyny z drugie;j.

Zdecydowatam si¢ na przeprowadzenie wywiadéw z nauczycielami z kilkuna-
stoletnim stazem z kilku wzgledow. Po pierwsze, byli ksztalceni jeszcze w starym
systemie, wiec ich poczucie zmiany powinno by¢ dominujace, powinni w swoich
wypowiedziach dotykac¢ istoty tych zmian, a takze opowiada¢ o swoim do nich
dostosowaniu sie. Po drugie, mozna te grupe wiekowg uznac za reprezentatywna
dla polskiego szkolnictwa, gdyz nie trzeba przeprowadza¢ zadnych badan, by za-
uwazy¢, ze czterdziestolatkowie dominujg w naszej szkole. Zresztg raport CODN
z maja 2008 roku ,,Nauczyciele we wrze$niu 2007. Stan i struktura zatrudnienia.
Opracowanie na podstawie danych SIO” podaje, Ze $rednia wieku nauczyciela
wynosila 41,2 lata, a najliczniejsza grupe wiekowa w tym zawodzie tworza osoby
liczace od 38 do 47 lat (35,9%), potwierdza to spostrzezenie.

Rozmawiatam z czwérky nauczycieli pracujacych w tej samej szkole, a wigc
takich, ktérych doswiadczenia powinny by¢ pod wieloma wzgledami podobne.
Wsrod nich byty trzy kobiety i jeden mezczyzna. Dwie nauczycielki byly nauczy-
cielami dyplomowanymi, a dwoje pozostalych mialo mianowanie. Dodatkowo
przeprowadzitam wywiad z trzema innymi polonistkami, dwie byly w podobnym
wieku, co pozostali nauczyciele, jedna dyplomowana, druga mianowana, jedna
za$ byta nauczycielem kontraktowym. Wszystkie panie, poza najmtodszg wiekiem
i stazem sg egzaminatorami, przy czym jedna tuz przed wywiadem ukonczyla
stosowny kurs, natomiast mezczyzna nie jest egzaminatorem.

Przedstawione wyniki badan nie mogg stanowi¢ podstawy do formutowania
jakichkolwiek ogoélnych wnioskéw, to specyficzny urok badan jakosciowych.
Mam jednak nadzieje, ze zaprezentowane przeze mnie spostrzezenia oparte na
analizie jednostkowych przypadkow, a takze bedace wynikiem analizy wlasnej
praktyki, beda na tyle interesujace, ze stang si¢ inspiracja do refleksji.

2 Nalaskowski A., Edukacyjny show, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 1998, s.19.
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4. Emergencja w pedagogii oceniania nauczycieli jezyka polskiego

w szkolach ponadgimnazjalnych

Wszyscy moi rozméwcy temat maturalnych kryteriow i ich obecnosci

w ocenianiu podejmowali samorzutnie, wiekszo$¢ juz w pierwszych minutach
wywiadu, co moim zdaniem $wiadczy o tym, ze zewnetrzne ocenianie zajmuje
znaczgce miejsce w ich codziennych praktykach, tym bardziej, ze ten egzamin nie
byl gtéwnym tematem naszej rozmowy. Nauczyciele opowiadali o réznych proble-
mach zwigzanych z pojawieniem si¢ egzamindw zewnetrznych, tu z koniecznosci
ograniczenia rozmiaréw swojej wypowiedzi, pozwole sobie zaprezentowac jedy-
nie wnioski, bedace efektem analizy i interpretacji ich wypowiedzi poswieconych
temu tematowi.

Do zjawisk nowych i rozpowszechnionych, bo widocznych w praktykach

wszystkich moich rozméwcow, a takze mojej, w pedagogii oceniania zaliczam:

zaistnienie procentowego obliczania wartosci zadan - dzi§ czesto juz we-
wnatrzszkolne systemy oceniania obliguja nauczycieli do stosowania skali
procentowej przy okreslaniu wysokosci oceny wystawianej uczniowi, gdy
jako$¢ wykonania zadania jest okreslana najpierw punktowo; na jezyku
polskim s3 to wypracowania typu maturalnego, czytania ze zrozumieniem,
prezentacje typu maturalnego, réznorodne sprawdziany testowe;

tendencje do obnizania wymagan do 30% - maturalne minimum okresla
takze, szczegolnie wedlug uczniow, minimalny poziom wiedzy i umiejet-
nosci, ktéra powinna wystarczy¢ na sprawdzianach; nie wszystkie szkoty
i nauczyciele decyduja si¢ na podwyzszenie tego poziomu, chociazby
podczas oceny sprawdzianu znajomosci lektury, unikajac w ten sposéb ko-
niecznosci ,ttumaczenia si¢ przed uczniami”’(wspomina o tym Matylda),
dlaczego tak zawyzaja wymagania;

rozszerzenie zakresu znaczenia wyrazenia ,,poprawny” jezyk (OKE - do-
puszczalne bledy w blizej nieokreslonej ilosci i jakosci za zréznicowana
liczbe punktéw: 12 i 9 punktéw - ,,poprawne’, a 6 punktow — ,w wiek-
szosci poprawne™), ktére oceniajacych wypracowania nauczycieli jezyka
polskiego wprawia w szczegolng konsternacje i jest wedtug nich jednym
z istotnych powodow, zréznicowania sposobu oceniania jezyka przez po-
szczegdlnych egzaminatoréw obserwowanym takze przez badaczy;*
stosowanie maturalnych kryteriow do oceny zadan typu maturalnego
podczas sprawdzania zadan klasowych czy domowych, wydaje sie oczywi-
stoscig dla wszystkich moich rozméwcow;

¢wiczenie wypracowania bedacego analizg tekstu (lub jego fragmentu) na
minimum 250 stdw, inne typy wypracowania wlasciwie zanikty, tylko jedna
nauczycielka przyznaje, ze czasem je jeszcze zadaje;

> Egzamin maturalny z jezyka polskiego w 2006 roku. Materialy dla egzaminatora, Okregowa
Komisja Egzaminacyjna we Wroclawiu

* Dolata R., Putkiewicz E., Wilkomirska A., Reforma egzaminu maturalnego - oceny
i rekomendacje. Raport z bada#, Instytut Spraw Publicznych, Warszawa 2004.
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zmiana jako$ci pracy nauczyciela sprawdzajacego wypracowanie typu ma-
turalnego z powodu kryteridw oraz koniecznosci przynajmniej dwukrotnej
lektury; tu nauczyciele wskazuja na rézne przyczyny: dla Matyldy ,nie-
wiarygodnie nudne” jest sprawdzanie niemal identycznych prac uczniéw
dazacych do zrealizowania zestandaryzowanych oczekiwan modelu odpo-
wiedzi, dla Ali ,nuzace” jest wielokrotne czytanie tej samej pracy, wszyscy
podkreslaja wigkszg czasochtonno$¢ sprawdzania, natomiast kryteria
jednym pomagaja, innym przeszkadzaja;

czytanie ze zrozumieniem na ocene, lubiane ze wzgledu na jasnos¢ kryte-
riow oceny (Gabi), pozwalajace najczesciej na postawienie lepszej oceny
(Ewa);

prezentacje jako rodzaj ustnej wypowiedzi ucznia; wspomnialy o niej tylko
dwie moje rozméwczynie (Dorota, Ewa), ale wiem, Ze wielu innych nauczy-
cieli takze takie zadanie ¢wiczy i ocenia, cho¢ moze niesystematycznie.

Przedstawione wyzej zjawiska ,wylonily si¢” w pedagogii oceniania wszystkich

moich rozméwcoéw, udato mi si¢ zaobserwowac takze takie, o ktérych wspominat
jeden, badz tylko dwoch nauczycieli. Nowymi i jednostkowymi przykladami
zjawisk wywolanych przez egzamin zewnetrzny s3 wedlug mnie:

dostosowywanie kryteriow do intuicji, ktory to zabieg wykonuje Ala pod-
czas oceniania, bo boryka si¢ z koniecznoscia dostosowywania ilosci tych
punktow do oceny, ktéra chcialaby wystawi¢, bo miata juz wyrobione jakies
wewnetrzne zdanie na jakg oceng praca jest; Ala bez watpienia jest zwo-
lenniczky intuicyjnego sprawdzania prac i dzi$, nawet gdy zmuszona jest
postugiwac si¢ kryteriami, wykonuje karkotomny zabieg ,,dopasowywania’
intuicyjnego sadu do ilosci punktéw, tak by ocena wystawiona na podsta-
wie wewnetrznego zdania jakos si¢ w tych kryteriach odzwierciedlita;
kryteria ukryte w biurku w funkcji samoobronnej stosuje Ala i siega po
nie jedynie wtedy, gdy musi uczniowi badz jego rodzicowi wytlumaczyc¢ sie
z wystawionej oceny;

kryteria w funkcji recenzji pracy wykorzystuje Aga, ktdra stawia punkty,
a nastepnie rozdaje uczniom kartki zawierajace informacje o oczekiwanych
wymaganiach na poszczegdlne stopnie lub model odpowiedzi, uwazajac, ze
jesli oni majq skalg, to powinni umiec odnies¢ te informacje, ktére ode mnie
otrzymali, Zeby je przelozy¢ do kryteriow, bo przeciez wyjasnia wszystkim
wspolnie, a oni tego stuchajg, po czym nic z tego nie wynika. Po prostu
nic - i nie rozumie, dlaczego mlodziez chce indywidualnego ttumaczenia,
a tymczasem nie ma czasu, zeby kazdemu indywidualnie to ttumaczyé, bo
po to sq kryteria, Zeby z tego korzystac;

konspekt zamiast wypracowania ¢wiczg Aga i Ala.

Temu ostatniemu zjawisku chciatabym poswigci¢ troche wiecej uwagi, gdyz

wydalo mi si¢ najbardziej zaskakujacym skutkiem wprowadzenia nowej matury.
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5. Konspekt

Konspektem nazywam tu rozbudowany plan wypracowania, w ktérym za-
zwyczaj wstep i zakonczenie sg napisane w takim ksztalcie, w jakim pojawityby
sie te czgsci w calym wypracowaniu, natomiast rozwinigcie pisze si¢ w punktach
i jest forma notatki przypominajacg ,,model rozwinigcia tematu”. Korzystalam
z konspektu, przygotowujac uczniow do starej matury, poniewaz moim zdaniem
porzadkowat mysli oraz doskonalit kompozycje, a takze ¢wiczyl poprawny dobor
materialu do tematu. Od czaséw nowej matury do tej formy jako zadania domo-
wego nie siegatam, zrobitam to dopiero po entuzjastycznych wypowiedziach Agi
podczas prowadzonej z nig rozmowy:

Staram sig jak najwiecej robi¢ konspektow szczegotowych, zamiast wypracowan.
(.) Bo uwazam, Ze one sq (.) to ¢wiczenie jest wydajniejsze po prostu. Ono, ono uczy
ich, ono uczy ich (yy) dostrzegania maksymalnej liczy (y) tresci, zdobywania (y)
maksymalnej liczby punktéw za za za tresc. To jestem w stanie z nimi wycwiczyc.

Wierze, ze konspekt jest przydatny podczas pracy z uczniami na lekeji, gdyz
wtedy analiza tekstu badz jego fragmentu z budowaniem notatki zajmuje mniej
czasu niz budowanie pelnej, dopracowanej jezykowo wypowiedzi i ja go stosuje,
podejrzewam, ze takze inni nauczyciele, nazywajac t¢ forme po prostu notatka.
Jednak po jednorazowej probie wykorzystania go jako zadania domowego z tej
formy zrezygnowatam, gdyz okazalo si¢, ze w ten sposéb sprawdzilam jedynie
umiejetno$¢ wyszukiwania informacji w Internecie, tam znajdowal si¢ klucz do
rozwiniecia tematu. Moi uczniowie przyniesli niemal identyczne, bo po kosme-
tycznych zmianach jezykowych, konspekty rozniace sie jedynie wstepami, gdyz
ich zakonczeniem byly podane w kluczu rozwinigte wnioski w ksztalcie lekko
podretuszowanym. Moje doswiadczenia zwigzane ze $cigganiem sa w tej dziedzi-
nie jednak inne niz Ali:

Ja przede wszystkim (yyy) zaczetam sig troszeczeczke wycofywac z dluzszych
wypracowan zadawanych do domu, poniewaz (mmm) trace wiare w to, Ze uczniowie
piszg to sami. Zaczetam, po prostu, przesztam, na taki system wypracowan pisanych
w klasie (yyy) i ewentualnie wlasnie zadawania konspektow po prostu do napisania
z wypracowan, prawda, czyli konspektow do jakis tematow wypracowan, wtedy
mam jakby no (yy) takie wigksze wrazenie, Ze oni ten konspekt prébowali napisac
sami, (mmm) natomiast wlasnie taka praca pisemna napisana w domu przy takiej
ilosci réznych pomocy, a zwlaszcza Internetu, ktory tez tutaj tez @szerokq oferte@
uczniom przedstawia, to to dla mnie jest pézniej strata czasu, kiedy ja mam spraw-
dzac prace, ktore tak naprawde moze nie nalezg do tego, ktory mi jg zaprezentowat,
(v) podkreslac bledy, ktére tego kogos tak naprawde nie interesujg, bo to nie jest jego
praca (yy) takze to sq te rzeczy.

Biorac pod uwage wypowiedz Alj, a takze ponizsza Agi —zwolenniczek kon-
spektow, mam wrazenie, ze konspekt jest dzieckiem braku czasu nauczycieli oraz
ich checi marginalizacji zjawiska $ciagania, chyba jednak mniej skutecznego niz
same zainteresowane sadza, o czym $wiadcza moje doswiadczenia.
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Aga bardzo dokladnie omawia t¢ forme pracy, wymieniajac jej walory. Poniewaz
jej wypowiedz jest do$¢ diuga, nie zdecydowalam si¢ przytoczyc¢ jej tu w calosci,
ale za Aga wylicze zalety konspektu:

oszczedza czas, pozwalajac efektywniej wykorzysta¢ lekcje (szkoda mi
czasu na klasyczny typ wypracowar), bo mozna napisa¢ go podczas jednej
godziny, a wypracowanie wymaga dwdch godzin (ja mam tylko dwa razy
po 45 minut);

oszczedza czas nauczyciela przeznaczony na sprawdzanie prac (ja trace
mnostwo czasu na sprawdzanie takich prac, a wlasciwie efekt jest zaden);
pozwala na rezygnacj¢ z bezsensownego sprawdzania niesamodziel-
nych wypracowan (i ja nie widze sensu, zebym ja po prostu takie prace
(vy) Sleczata nad nimi i sprawdzala, poniewaz one, no tak jak mowie, sq
niesamodzielne);

koncentruje uwage nauczyciela na tym, czego moze nauczy¢, czyli na anali-
zie tematu (jednego moge ich nauczy¢, moge ich nauczyé (mmm) wyciskania
z tego fragmenciku tekstu, ktory dostajg, do analizy, maksymalnej ilosci
tresci, ktére sq punktowane);

i zarazem zwalnia z tego, czego i tak nie wypracuje - to styl wypowiedzi
(tak jak powiedziatam, ja nie wyrobig ich stylu juz. Nie zmienie, nie, no nie
mam takich technicznych mozliwosci);

mozna zrobi¢ duzo takich ¢wiczen i dzieki temu wzrasta szansa ucznia na
maturze (To robi si¢ wylgcznie wedtug mnie na drodze licznych i Zmudnych
¢wiczen. I im wiecej sig takich zadan robi, tym bardziej (mmm) no wzrasta
szansa na to, Ze dziecko sobie z takim tekstem, fragmentem tekstu, czy tego
typu zadaniem poradzi na maturze, czyli staram si¢ spowodowac, zeby (y)
w takim zadaniu dostal jak najwiecej punktow za tresc);

uczniowie uwazaja na lekcji, wiedzac, ze na nastepnej by¢ moze beda pisa¢
konspekt do tego tematu, tak chyba nalezy interpretowac sens przytoczo-
nej anegdoty o realizacji ,Makbeta” (W klasie pierwszej, takie zdanie po
raz pierwszy (mm) robitam z ,,Makbetem”, i to bylo zadanie, ktére (mm)
gdzies tam zahaczato o diagnoze, ja je pézniej troszeczke zmodyfikowatam,
i pisali taki no konspekt szczegotowy na podstawie sceny, ktorg wczesniej
analizowatam na lekcji. I to bylg tragedia po prostu, bylam zatamana, bo
bo z rownym skutkiem ja bym mogla na tq lekcje kiedy analizowalismy
ten fragment, wers po wersie, po prostu wypowiedz po wypowiedzi, ja bym
mogta przyjsc po prostu i zatariczy¢ na rurze, albo napic si¢ kawy, i bytby ten
sam efekt - Zaden);

uczen efektywniej pracuje nad tematem i osigga coraz lepsze wyniki, a jego
postep jest obserwowalny (Ale kazde nastepne zadanie, tego typu, powodu-
je, ze (ym) dostajg wiecej punktow. I tak jak w pierwszej klasie zaczynali na
poziomie tam siedmiu, osmiu punktéw, na dwadziescia pie¢ mozliwych, tak
w klasie maturalnej oni sq na poziomie trzynastu, czternastu punktow, cza-
sami zdarza sig szesnascie, siedemnascie. Wigcej nie. (1) No ale w stosunku
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do tej pierwszej klasy, to jest (y) prawie 100% wzrostu, prawda, wigc to jest
dla mnie potwierdzenie, ze ten typ ¢wiczeri ma sens);

o (¢wiczy ucznia w rzeczowym i skrétowym wyrazaniu mysli (Oni kompletnie
sobie nie radzq z tym zadaniem, nie potrafig w wigkszosci zapisywac tresci
w sposob rzeczowy i skrétowy, oni prébujg pisac okrgglymi zdaniami tak jak
w wypracowaniu, (1) sq za to karani przeze mnie, bo (.) generalnie uwazam,
ze nalezy walczyc¢ z takim Smietnikiem (m) stownym, z takim potokiem stow
ktére nie niosq za sobg zadnej tresci. I oni sobie tutaj w tym momencie nie
radzg);

» poréwnywanie wlasnego konspektu z modelem odpowiedzi doskonali sa-
moocene ucznia (staram sig (y) z nimi pracowa¢ (ym) uczqc ich tak zwanej
auto korekty. (y) Oni (y) dostajg klucz, oni, sami probujg (y) punktowac te
swoje (yy) prace, i oddajg mi to. I ja sprawdzam to, jak oni (yy) punktujg,
czy oni wlasciwie potrafig przyporzgdkowac tres¢ z klucza do tego co sami
wpisali. I powiem ci Ze w wigkszosci przypadkow, oni sobie z tym radzq.
Rzadko kiedy zdarza sig (.) zeby stawiali sobie (y) wigcej punktéw (y) niz
postawitabym ja, a wrecz odwrotnie, czasami ja jeszcze wpisuje te punkty, to
dla mnie to jest ewidentnie tres¢ z klucza, a dziecko tego nie dostrzega).

Aga sama przyznaje, ze konspekty to sg zadania, ktore ja bardzo czesto robig
i zarazem dziwi sig, ze nie jest to forma stosowana powszechnie przez innych na-
uczycieli, gdyz nie znajg jej zupelnie uczniowie z innych szkot (i tez zauwazytam,
ze w przypadku uczniow nowych, ktorzy przychodzg do mnie z jakichs innych szkot,
ta umiejetnosc jest obca. Oni w ogéle sobie z tym nie radzg).

Pokusze sie o uzupelnienie, ze - moim zdaniem - robi je zbyt czesto, chociaz-
by dlatego, ze zdarza sie, ze jakis jej uczen na probnej maturze z jezyka polskiego
pisze nie wypracowanie, lecz konspekt, przekonany, ze tak powinna wyglada¢
praca maturzysty, gdyz nigdy nie pisal tradycyjnego wypracowania, a zawsze
konspekt.

6. Podsumowanie

Zaobserwowane przeze mnie zjawiska majg charakter emergentny w dwojaki
sposob.

Po pierwsze, s3 emergentne w takim znaczeniu, Ze s3 nowe a zarazem ,,nieredu-
kowalne w prosty sposob do elementéw sktadowych™. To znaczy, ze jesli za jeden
z takich elementéw uznamy wprowadzenie nowej matury, to efektem tego beda
nowe zjawiska, na tyle réznorodne i nieprzewidywalne (chociazby dlatego, ze jed-
nostkowe), ze wystgpienia niektorych z nich nie mozna byto by¢ pewnym. W efekcie
>wylonila si¢” nowa jako$¢, jaka jest przedmiotowy system oceniania poszczegol-
nych nauczycieli, a w nim elementy, ktorych na pewno by nie bylo, gdyby egzamin
zewnetrzny w ogdle nie zostal wprowadzony lub przybralby zupelnie inny ksztalt.

Po drugie, takze nauczycielskie systemy oceniania s3 takimi emergentnymi
systemami, gdyz te strukture tworza rdézne elementy, np. zewnetrzny system

> Dombrowski 2000 - 2006.
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egzaminow, wewnatrzszkolne systemy oceniania, a takze ich wiasny system
zbudowany na indywidualnym doswiadczeniu, predyspozycjach osobistych czy

zd

rowym rozsadku, a ,Jest regula, a nie wyjatkiem, ze systemy maja wlasciwosci,

ktorych nie posiadajg ich czesci. (...) Globalne wlasnosci systemowe powstaja
najczesciej w wyniku okreslonych relacji lub/i oddziatywan miedzy elementami
systemow, ktorym przystuguja™®. O tym, ze wiedza nauczycieli ma charakter
emergentnej struktury sieciowej przekonuje fakt, ze cho¢ wszyscy przygotowuja

uc

zniow do tego samego typu, to roéznie wykorzystuja doswiadczenia zwigzane

z przygotowaniem uczniéw do matury na co dzien.
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